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RESUMO

A pesquisa centra-se no objetivo de verificar se o protagonismo juvenil declarado pela
Secretaria da Educacéo se concretiza nas acoes dos estudantes de Ensino Médio.
Discute a tematica do protagonismo juvenil como elemento fundante das acdes
educativas para esta etapa de ensino e aborda a importancia desta tematica para a
formacdo do jovem estudante. A realizacdo da pesquisa bibliografica conduziu o
presente estudo ao entendimento da utilizagdo do ensino para atender as demandas
do sistema capitalista no que tange as condicdes precarizadas de trabalho presentes
no contexto da sociedade pés-moderna. A pesquisa de campo buscou conhecer a
percepcao dos jovens do Ensino Médio, publico-alvo desta pesquisa, sobre a intencéo
desta proposta educacional, seu engajamento nas atividades propostas e o resultado
dessa formacdo para seu desempenho pessoal e social. Teve, por categoria de
analise, elementos da educacdo omnilateral. O produto educacional consistiu em um
evento, denominado Protagonismo Juvenil na Relagdo Juventude, Trabalho e Escola,
para a formacéo de professores e estudantes, no qual foram abordados conceitos,
perspectivas e propostas educacionais que incidem sobre o protagonismo juvenil na
concepcao omnilateral. Observou-se que boa parte dos estudantes ndo consegue
apresentar atitudes essenciais para o desempenho académico na perspectiva do
referido documento, demonstrando pouca conectividade e baixo engajamento, em
relacdo a proposta para o desenvolvimento do protagonismo juvenil. Foi possivel
entender o carater economicista da proposta e o uso da educacao como veiculo para
implementar e efetivar uma formacao voltada para atender as demandas do mercado
capitalista. Esta pesquisa trouxe contribuicbes para elucidar a dinamica de
disciplinamento do jovem, contida no discurso do protagonismo juvenil para 0 mundo
de trabalho, e enfatizar o ensejo para a formagdo emancipatéria dos estudantes do
Ensino Médio.

Palavras-chave: Protagonismo Juvenil. Ensino Médio. Juventude.



ABSTRACT

The research focuses on the objective of verifying whether the youth protagonism
declared by the Department of Education is implemented in the actions of high school
students. It discusses the theme of youth protagonism as a founding element of
educational actions for this stage of education and addresses the importance of this
theme for the teaching of young students. Carrying out bibliographical research led this
study to understand the use of education to meet the demands of the capitalist system
in relation to the precarious working conditions present in the context of post-modern
society. The field research sought to understand the perception of young people in
high school, the target audience for this research, about the intention of this
educational proposal, their engagement in the proposed activities and the result of this
training for their personal and social performance. The category of analysis included
elements of omnilateral education. It was observed that a great part of the students
are unable to show essential attitudes for academic performance from the perspective
of the aforementioned document, demonstrating little connectivity and low engagement
in relation to the proposal for the development of youth protagonism. It was possible
to understand the economistic nature of the proposal and the use of education as a
vehicle to implement and carry out training aimed at meeting the demands of the
capitalist market. The educational product consisted of an event called Youth
Protagonism in the Relationship between Youth, Work and School for the training of
teachers and students, in which concepts, perspectives and educational proposals that
focus on youth protagonism in the omnilateral standpoint were addressed. This
research brought contributions to elucidate the dynamics of disciplining young people,
contained in the discourse of youth protagonism in the world of work, and to emphasize
the opportunity for the emancipatory formation of high school students.

Keywords: Youth Protagonism. High school. Youth.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, intitulada “Estudantes do Ensino Médio e o Protagonismo
Juvenil’, versa sobre o protagonismo juvenil preconizado nos documentos da
Secretaria Estadual de Educacdo de Goias (Seduc) e seu impacto na vida do
estudante do Ensino Médio. Foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo do Instituto Federal de Goias - Campus Anapolis, na linha de pesquisa de
Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tecnoldgica, sob orientacdo da
Professora Dr.2 Luciana Campos de Oliveira Dias. O estudo trabalhou com o
demarcador social da atuacéo e participacao social. Esse demarcador foi analisado
com mais profundidade nas relagbes que os jovens estabelecem com o protagonismo
juvenil estimulado na proposta educacional vigente. Pretende-se adentrar no mundo
do jovem estudante para observa-lo e ouvi-lo, para entdo compreender seu
movimento no campo da educacdo formal que enseja seu desenvolvimento como
protagonista.

A emergéncia do protagonismo juvenil no processo educacional reflete a
necessidade de compreender as dindmicas e impactos sobre as experiéncias dos
jovens no ambiente escolar. Todavia, a abordagem do protagonismo juvenil associada
ao Ensino Médio nas pesquisas académicas revelou-se uma area ainda pouco
explorada nos ultimos anos. Ao examinar 0s portais de trabalhos académicos, foi
possivel constatar uma notavel auséncia de pesquisas sobre o tema, indicando a
necessidade urgente de preencher essa lacuna e aprofundar a compreensdo do
protagonismo juvenil no Ensino Médio.

A busca nos portais de trabalhos cientificos para entendimento do estado da
arte desta pesquisa abrangeu o periodo de 2021 a 2023. Visando obter informacdes
atualizadas nesse intervalo de tempo, aplicou-se uma filtragem tendo o protagonismo
juvenil como tema de teses, dissertacdes e artigos publicados no periodo, delimitados
pela grande éarea das Ciéncias Humanas e para a Educacdo como area de
conhecimento.

No repositorio da Fundacédo Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes), ndo foi encontrada nenhuma tese com o tema, apenas sete
dissertacGes, sendo quatro delas publicadas em 2021, duas publicadas em 2022 e
outra publicada em 2023. Na busca por artigos publicados nesse portal, foram

encontrados cinco trabalhos. J4 na plataforma Scientific Electronic Library Online
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(Scielo), nos mesmos parametros informados no paragrafo anterior, foram
encontrados dois artigos publicados em 2023.

No geral, os estudos sobre o tema em discussao buscam compreender como
0S jovens podem ser protagonistas em seu proprio processo de aprendizagem e
também na construcéo de uma sociedade mais participativa. A maioria das pesquisas
explora como as escolas podem promover o protagonismo juvenil, incentivando a
participagéo ativa dos estudantes na definicdo de projetos, na tomada de decisdes e
na resolucéo de problemas dentro do ambiente escolar. E comum encontrar pesquisas
gue analisam praticas pedagdgicas inovadoras, metodologias participativas, projetos
interdisciplinares e espacos de didlogo e escuta ativa com o0s jovens. Também séo
explorados os desafios e as oportunidades para a promog¢éo do protagonismo juvenil
no contexto do Ensino Médio, levando em consideracédo aspectos como a formacgéo
de professores, a estrutura curricular e a cultura escolar.

Poucos estudos com o tema protagonismo juvenil se encarregam de discutir o
assunto numa perspectiva que demonstre a complexidade e as multiplas dimensdes
que o permeiam, considerando ndo apenas as questdes pedagdgicas e escolares,
mas também as dimensdes politicas, econémicas e sociais envolvidas, a ponto de
relacionar o discurso do protagonismo juvenil com a preparag¢do dos jovens para se
tornarem trabalhadores flexiveis, adaptaveis e empreendedores para atender as
necessidades de um mercado de trabalho dinamico e competitivo. Poucas pesquisas
levantam interconexdes sobre a influéncia do sistema capitalista nas politicas
educacionais, nos curriculos escolares e nas praticas pedagogicas com o
protagonismo juvenil.

Cabe destacar um artigo publicado no portal da Scielo no ano de 2023, com
titulo “A questdo do protagonismo juvenil no Ensino Médio brasileiro: uma critica
curricular”, que apresenta concomitancia de andlise com esta pesquisa. Inclui uma
analise critica das intencdes por trds dessas iniciativas, questbes sobre considerar
como as politicas educacionais e as praticas pedagogicas podem estar influenciadas
por perspectivas econémicas e produtivas, levantando os impactos desse enfoque na
formacao dos jovens. Observa-se um debate significativo sobre como as nogodes de
protagonismo, empreendedorismo e habilidades socioemocionais estdo sendo
promovidas no contexto educacional em resposta as demandas do mercado de
trabalho e do sistema econbmico vigente. O artigo em questdo trata da

instrumentalizagéo da educacao.
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A revisdo da literatura ndo apenas buscou mapear as contribuicbes ja
realizadas, mas também identificar as lacunas e oportunidades para avangos na
compreensdo do protagonismo juvenil, particularmente no contexto especifico do
Ensino Médio. Assim, este trabalho se propfe a preencher lacunas identificadas,
especificamente para ampliar o numero de pesquisas sobre o0 assunto,
proporcionando insights para as experiéncias dos jovens no Ensino Médio e novas
percep¢cbes e posicionamento aos educadores, pesquisadores e formuladores de
politicas interessados no desenvolvimento pleno e participativo da juventude.

A pesquisa se assenta no campo da Educacédo no seu sentido mais amplo, que
acontece, de acordo com Kuenzer e Grabowski (2006, p. 299), “no interior das
relacdes sociais com foco na formacdo humana de abrangéncia social, politica e
produtiva”, questdo essa que, além de ser enfatizada pelos autores, também é
mencionada no primeiro capitulo da Lei de Diretrizes e Base da Educacédo (LDB), Lei
n. 9.394/1996.

Como decorréncia da opcao por tratar a Educacdo Nacional como totalidade,
a LDB incorpora todas as modalidades de educacédo, estabelecendo sua
integracdo e assegurando sua organicidade. Esta proposta, portanto,
apresenta uma organizacdo da Educacdo Nacional que ndo admite formas
paralelas que comprometam a assumida integracdo entre os niveis e
modalidades de ensino oferecidas pela educacéo escolar e as demais ac¢des
educativas que ocorrem no conjunto das praticas sociais (Kuenzer;
Grabowski, 2006, p. 299).

Os autores complementam que a educacdo, a cada espaco de tempo, dispde
de formas proprias geradoras de funcdes que atendam as necessidades do sistema
capitalista. Afirmam ainda que o exercicio dessas funcdes ndo se limita ao carater
produtivo, mas abrange todas as dimensdes “‘comportamentais, ideoldgicas e
normativas que Ihe séo préprias, elaborando a escola sua proposta pedagdgica com
base em demandas sociais” (Kuenzer; Grabowski, 2006, p. 300). Ha, portanto, uma
delimitacdo de espaco para esta pesquisa, que é especificamente desvelada no
ambito institucional escolar, num contexto de aprendizagem voltada para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades cuja “concepg¢ao enunciada privilegia
a capacidade de resolver situagcdes-problemas decorrentes dos processos de trabalho
flexivel” (Kuenzer; Grabowski, 2006, p. 310). Adotam-se, entdo, propostas
pedagogicas adequadas para a formacédo dessas demandas, a fim de definir, com

elas, o perfil dos jovens estudantes.
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Foi com o prisma dessa realidade que surgiu o interesse pelo tema, a partir de
inquietacBes suscitadas pelas experiéncias profissionais no cotidiano do trabalho com
jovens estudantes no Centro de Educacdo em Periodo Integral Dr. Sebastido
Goncalves de Almeida, localizado na cidade de Uruacu-GO, campo de pesquisa deste
trabalho. Em 2018, ao integrar o quadro docente da instituicdo, que neste mesmo ano
passou a ofertar educacéo em periodo integral, a pesquisadora se deparou com uma
proposta educacional formatada na participacédo e autonomia do estudante, na qual o
termo enféatico era protagonismo juvenil.

O fato de existir um perfil tracado para o jovem estudante, uma expectativa de
que a escola e, consequentemente, os professores seriam arautos dessa proposta e
controvérsia entre o discurso e a realidade, desencadeou uma série de indagacdes
sobre o tema. O interesse em pesquisar 0 assunto se efetivou na aula magna de
abertura do mestrado em curso. Na palestra proferida pela Prof.2 Dr.2 Acacia Zeneida
Kuenzer (2021), ja foram elucidadas muitas questbes para as quais, enquanto
professora, buscava respostas. Descortinava-se entdo o fendémeno do protagonismo,
desenvolvido nos palcos dos centros de ensino em periodo integral, como tema
provocativo para esta pesquisa.

O Centro de Educacédo em Periodo Integral (CEPI) Polivalente Dr. Sebastido
Goncalves de Almeida foi institucionalizado em 23 de maio de 1978, sendo uma
instituicdo tradicional e bem reconhecida pela sociedade. Sob a lei de criagdo 2.475,
de 14 de junho de 2018, passou a ofertar educacédo em periodo integral, como parte
do Programa Novo Futuro, atendendo uma clientela que néo trabalha, adolescentes e
jovens que se ocupam dos estudos. No entanto, atende dois alunos que estudam em
periodo integral, porque trabalham da noite até a madrugada (garcom e atendente de
restaurante). Esté localizado em JK, um bairro central da cidade, e atende estudantes
do centro e bairros circunvizinhos, inclusive bairros periféricos, o que torna o publico
da escola diversificado quanto a condi¢éo socioeconémica, com prevaléncia de jovens
oriundos da classe baixa.

O CEPI Polivalente Dr. Sebastido Goncalves de Almeida oferta os
seguintes niveis e etapas educacionais:

e Educacéao Basica Regular na Modalidade Integral
e Etapas: Ensino Fundamental Integral — Anos Finais: 7° ao 9° ano
e Ensino Médio Integral Anual — 12, 22 e 32 séries

O atendimento em 2022 foi distribuido da seguinte forma:
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Quadro 1 - Atendimento ofertado pelo CEPI Polivalente Dr. Sebastido Gongalves de Almeida

Modalidade Nivel e Etapa/ Quantidade Turmas Quantidade
Modalidade de Turmas de Alunos
Regular em Tempo | Ensino 4 7°A 13
Integral - Diurno Fundamental 8° A 35
9°AeB 46
Ensino Médio 8 12SérieA,Be C 129
22 SérieA,BeC 62
32 SérieAeB 44
Educacéao Ensino 1 AEE 23
Especial Integral Fundamental e
Médio

Fonte: PPP Centro de Ensino em Periodo Integral Polivalente Dr. Sebastido Gongalves de Almeida.

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) foi elaborado em 2018 e vem sendo
reformulado, anualmente, a partir dos resultados das avaliagbes e diagndsticos
obtidos no decorrer do ano letivo. O documento aponta como instrumentos
participativos os trabalhos coletivos, que ocorrem mensalmente, e reunifes de pais
convocadas de forma planejada ou extraordinaria, porém, nao especifica a forma de
participagao coletiva utilizada exclusivamente para a elaboragdo do PPP. Quanto ao

trabalho coletivo, o documento assim o caracteriza:

Trata-se de outro momento que muito contribui para que continuemos a
conhecer bem a comunidade que atendemos por meio da sua
participagdo. Concebemos a implementa¢do de uma pratica coletiva como
uma oportunidade, porém, sabemos que estamos no caminho do
aprendizado do que seja beneficiar-se dessa oportunidade. Essa acédo é
prevista no calendario da Secretaria de Estado da Educac¢édo — Seduc-GO e
consiste num momento de realinhamento das a¢fes da escola. [...] O trabalho
coletivo geralmente é realizado mensalmente com datas preestabelecidas
desde o inicio do ano no calendério escolar. Entéo, todos podem se organizar
para participar (Uruagu, 2022, p. 15).

A instituicdo € jurisdicionada a Seduc e a Coordenacdo Regional de Educacao
- Uruacu-GO (CRE-Uruacu). O arcabouco de diretrizes normativas e pedagdgicas que
determinam o processo de aprendizagem traz no documento orientador para o
protagonismo juvenil (Goias, 2018) as orientacdes para o desenvolvimento do
protagonismo com os jovens estudantes. O documento dispde de orientacdes para 0s
docentes e discentes, abordando conceitos, finalidades, papel do docente e da escola,
sugestdes de acbes pedagogicas, estruturacdo dos clubes juvenis e cronograma de
atividades.

Acreditou-se entdo que o conhecimento sobre o propdésito educacional na

perspectiva do protagonismo juvenil influenciaria na agéo docente e nas atitudes dos
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jovens, uma vez que a clareza sobre o assunto daria condi¢cdes de enfrentamento e
abriria caminhos para uma educacdo emancipatoria, pautada em elementos da
omnilateralidade.

Todavia, na exigéncia da implementacéo da proposta, surgiu a inquietagéo de
se realmente a escola da conta dessa incumbéncia, se o0 mecanismo adotado pelo
documento orientador para o protagonismo juvenil da Seduc contribui para
potencializar os jovens estudantes do Ensino Médio a serem protagonistas numa
perspectiva emancipadora emergida da préaxis e, assim, responder as seguintes
perguntas: qual a intencionalidade do discurso sobre protagonismo juvenil presente
no documento orientador da Seduc e qual o nivel de engajamento dos jovens
estudantes nas atividades direcionadas a esse fim?

Levando em conta as relagbes existentes entre protagonismo juvenil e 0s
arranjos educacionais delineados para desenvolver essa potencialidade, fez-se
relevante e necessario investigar, no CEPI Polivalente Dr. Sebastido Goncalves de
Almeida, localizado no municipio de Uruacu-GO, o entendimento e percep¢do dos
sujeitos a quem se destinam tais propostas e como é reconhecida sua
intencionalidade nas praticas educativas adotadas, no caso, a formacéo de clubes
juvenis, a participacdo ativa na gestdo e no planejamento pedagogico. Buscou-se
entender também quais as percepc¢des existentes, e se as finalidades institucionais
vao ao encontro das necessidades dos jovens estudantes e suas aspiracoes, bem
como o significado que dao a essa dinamica.

A pesquisa teve por obijetivo verificar se o protagonismo juvenil declarado pela
Seduc se concretiza nas a¢des dos estudantes de Ensino Médio. O caminho para
alcancar esse propdsito teve como pano de fundo duas vertentes: a intencionalidade
do discurso sobre protagonismo juvenil presente no documento orientador da Seduc,
desvelada na pesquisa bibliografica. A outra vertente é a percep¢do dos jovens
estudantes sobre as atividades implementadas no CEPI Polivalente Dr. Sebastiao
Goncalves de Almeida, em Uruacu-GO, relacionadas a este tema, investigada na
pesquisa de campo. Elegeu-se como objetivos especificos:

e Buscar o conceito de jovem constituido para a sociedade
contemporanea na perspectiva de uma educacédo emancipatoria,

e |dentificar as caracteristicas do protagonismo para o Ensino Médio;

e Analisar a proposta pedagdgica para o desenvolvimento do

protagonismo juvenil nos estudantes do Ensino Médio;
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Refletir sobre a intencionalidade do discurso do protagonismo juvenil

presente no documento orientador da Seduc para o protagonismo

juvenil;

e Estabelecer relagéo entre trabalho, educacéo e protagonismo juvenil no
Ensino Médio;

e Pesquisar concepcfOes educacionais para o desenvolvimento do

protagonismo no jovem estudante numa perspectiva emancipatoria;

Propor acdes e praticas pedagogicas, em formato de produto
educacional, para uma formacdo emancipatéria.

A realizacdo deste trabalho se justificou pela intensificacdo do debate acerca
da relacdo entre educacdo e protagonismo juvenil, dada a énfase da tematica na
reforma do Ensino Médio, regulamentada pela Lei n. 13.415/2017, no artigo 13, e na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com as quais se vincula o documento da
Seduc a ser analisado nesta pesquisa.

Tornou-se pertinente definir conceitos e dar significado a intencdo dessa
proposta, de modo a desvelar sentidos multifacetados, tanto de carater pedagdgico
guanto politico, que venham a concorrer para uma formacao utilitarista, uma vez que
0 préprio documento explicita o interesse de formar o jovem para atender as
demandas da sociedade contemporéanea. Em contradicdo a essa proposta, foi
necessario evidenciar principios, caracteristicas, embasamento metodologico e
tendéncias pedagdgicas que promovam uma formacdo que se preocupe com O
desenvolvimento pleno do educando, referenciado no artigo 2° da LDB. Na iminéncia
de estabelecer o direito a uma educagdo emancipatéria € que o debate se
fundamentou nos principios da educacao omnilateral.

O percurso metodoldgico trouxe como categoria de analise elementos da
omnilateralidade, visando a conexéo desse proposito educativo com o materialismo
historico-dialético. A metodologia foi elaborada nos moldes da pesquisa qualitativa,
guando se optou pela pesquisa bibliografica e pesquisa de campo. A revisdo da
literatura buscou evidenciar o conceito de jovem para a contemporaneidade, pontos
de vista de autores sobre protagonismo juvenil, como € estruturado o protagonismo
juvenil no Ensino Médio, uma proposta de educacdo emancipatéria. A pesquisa de
campo abarcou como publico-alvo os estudantes da terceira série do Ensino Médio, e
foram adotados como instrumentos facilitadores a anélise documental, a observacéo

e 0 questionario.
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Mediante o entendimento da intencionalidade da proposta da Seduc e a
formacdo para o protagonismo na perspectiva emancipatoria, foi realizado, como
produto educacional, um evento institucionalizado pelo Programa de Pds-Graduacao
em Educacéo Profissional Tecnolégica (ProfEPT), pelo IFG campus Anapolis em
parceria com o IFG — campus Uruacu. O evento foi constituido de dois momentos: o
primeiro abrangeu os estudantes do Ensino Médio das institui¢cdes ja citadas, cujo foco
principal foram os estudantes do Ensino Médio do CEPI Polivalente Dr. Sebastido
Gongalves de Almeida, l6cus da pesquisa de campo. O segundo teve como publico
os docentes da Seduc e dos Institutos Federais. As especificacdes detalhadas desse
percurso metodologico estdo descritas no Capitulo 3.

A fundamentacao tedrica, abordada no Capitulo 1, tratou sobre fatores que
influenciam na construcdo histérica e social do conceito de juventude, afunilando para
0 conceito de jovem na contemporaneidade, nesse caso, tomado como ator social e
sujeito social, definidos respectivamente nos estudos de Touraine (1998a, 1998b) e
Dayrell (2003, 2007) e complementado por Levi e Schmitt (1996) e Charlot (2000).

Buscou-se ainda desvelar as caracteristicas do protagonismo juvenil
preconizado no documento orientador da Seduc para o Ensino Médio, confrontando-
as com as caracteristicas do protagonismo desenvolvido no contexto da praxis. Esse
confronto € mediado pelos estudos de Kuenzer (2013, 2016, 2017), Manacorda
(2010), Gomez (2012), Reis (2020) dentre outros. Ainda nessa discussao, é tratado o
conceito de praxis na visdo de Vazquez (2011).

Souza (2006) tece uma critica contundente a visdo de Anténio Carlos Gomes
da Costa, denunciando que seu discurso sobre protagonismo ndo se sustenta no
saber cientifico e evidencia a negacdo da praxis. Essa premissa liga-se com o ideal
de empreendedorismo apontado na pesquisa de Almeida e Brzezinski (2020), que
demonstra a funcao utilitarista da educacao subjetivada na proposta educacional em
estudo, de formar jovens para a ocupacao de atividades nao formais.

Este estudo desembocou na relacéo entre trabalho e educacéo propagada por
Saviani (2007) e Moura, Lima Filho e Silva (2015), e na proposi¢cdo de Ramos (2011),
gue advoga a favor de um curriculo que integre trabalho, ciéncia e cultura, norteado
pelo trabalho como principio educativo, zelando assim para que o protagonismo nao
se torne elemento de controle social. Por dultimo, tratou-se do conceito de
omnilateralidade discutido por Della Fonte (2014) e Manacorda (2010), fundamentado

nos manuscritos de Marx. Esse caminho vislumbrou uma proposta educacional
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geradora de transformacdfes sociais.

No Capitulo 2, foi desenhado o percurso metodolégico, conceituou-se e
caracterizou-se a metodologia aplicada, a abordagem, os fundamentos e os
procedimentos metodologicos.

No Capitulo 3, consta a andlise de resultados. No primeiro topico,
“Protagonismo Juvenil no documento da Seduc”, foi apresentada a analise do
documento orientador para o protagonismo juvenil (Goias, 2018), da Seduc,
fundamentada nos estudos de Antdnio Carlos Gomes da Costa.

Foram ainda analisadas as respostas dos estudantes as questdes contidas no
guestionario mediante a triangulacéo entre a proposta da Seduc para o protagonismo
juvenil e os argumentos apresentados no referencial teérico, com fundamento em
autores que denunciam as intenc¢des subliminares da educacao para o protagonismo
juvenil. Foi possivel elucidar, por meio do discurso dos jovens que participaram da
pesquisa, a adaptacdo destes a proposta da Seduc.

Buscou-se ainda, neste capitulo, discorrer sobre pontos importantes do
processo de observacéao realizado pela pesquisadora ao acompanhar os estudantes
no desenvolver de suas atividades para o protagonismo juvenil, no caso, a instituicao
dos clubes juvenis, a participacao dos jovens no processo e a culminancia dos projetos
do clube juvenil.

O Capitulo 4 apresentou o caminho percorrido para a realizagdo do Produto
Educacional. Como ja mencionado anteriormente, promoveu-se um evento, no
formato online, intitulado “Protagonismo Juvenil na Relacdo Juventude, Escola e
Trabalho”. Para tratar o assunto, foi realizada uma roda de conversa com 0s
estudantes do Ensino Médio com o tema “A Atuacdo Juvenil e a Conquista da
Autonomia”, e uma mesa-redonda com o tema “Protagonismo Juvenil — Reflexdes e
Praticas para uma Educacdo Emancipatoria”. O objetivo do Produto Educacional foi
refletir sobre a intencionalidade do discurso do protagonismo juvenil e propor praticas
potencializadoras para o desenvolvimento do jovem. O evento atingiu o publico-alvo,
professores e estudantes, e se tornou um legado, por ficar disponivel no YouTube, no

canal do IFG Anapolis.
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CAPITULO |

1 ABORDAGENS TEORICAS E REFLEXOES PARA UMA EDUCACAO
EMANCIPATORIA

Na esséncia deste estudo, encontra-se a reflexdo sobre o jovem, inserido em
um contexto marcado por desafios. Este capitulo se inicia com uma andlise do
conceito jovem e de juventude, explorando sua constru¢do historica, sua
complexidade e os elementos a serem observados para sua elaboracdo na
perspectiva contemporanea de uma atuacao protagonista.

Em seguida, foi explorado a funcionalidade do protagonismo juvenil no
ambiente educacional do ensino médio, destacando a polissemia do termo em
diferentes percepcdes e interesses.

Adentrando em um olhar mais abrangente sobre o protagonismo juvenil, este
capitulo mergulhou em interpretacdes oferecidas pela literatura especializada. Por
meio de uma cuidadosa investigacdo bibliografica, buscou-se compreender as
nuances e implicacbes do protagonismo juvenil, cotejando-o com diferentes
abordagens tedricas.

Por fim, discutiram-se as caracteristicas de uma abordagem educacional
fundamentada no principio da omnilateralidade, buscando elencar elementos que a
constituem. Este capitulo serve como fundamento tedrico para as analises e
proposicdes que se seguirdo, constituindo-se como um alicerce solido para dialogar

com a pesquisa de campo.

1.1 O jovem no contexto do protagonismo

Antes de desenvolver a temética sobre protagonismo juvenil, é pertinente
entender como o jovem, publico-alvo desta pesquisa, tem sido visto no decorrer da
historia. Desse modo, é importante a compreensao de como o conceito de juventude
e de jovem vem se constituindo simultaneamente. Fez-se entdo um caminho pela
historicidade da construcdo do conceito de juventude e de jovem para entao
desembocar no conceito de jovem como sujeito social e ator social. O primeiro
incorpora caracteristicas de jovem enquanto ser humano, e o segundo refere-se a

nomenclatura utilizada para o perfil do jovem protagonista na contemporaneidade.
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A concepcéao de juventude e de jovem passou por inumeros significados no
decorrer da histéria. Em alguns momentos, relacionando-o a faixa etaria; em outros
momentos, a delinquéncia juvenil associada as mazelas sociais; em outros casos, 0
jovem foi tratado como alienado ou passivo diante de determinadas situagdes, em
outro momento, como protagonista de transformacdes politicas, sociais e culturais
(Costa, 2010).

A juventude, na visdo de Peralva (apud Dayrell, 2003), é definida como uma
categoria social que se tornou, a0 mesmo tempo, uma representacéo sociocultural e
uma situacdo social que assumem formas em decorréncia de comportamentos
gerados a partir da classe social, etnia, nacionalidade, género, contexto histérico
nacional e regional. O autor ainda chama a atencé&o para o fato de que o estudo sobre
a juventude ndo pode desprezar a histdria de cada individuo, pois existem diferentes
vivéncias da juventude. Isso significa que dois individuos ndo possuem uma mesma
trajetdria de vida, sendo inUmeros os fatores que vao levar cada ser a vivenciar sua
juventude de forma peculiar.

Para Abramo (2005), a juventude se configura como uma etapa singular de
desenvolvimento pessoal. O jovem, enquanto agente social, ocupa um lugar na
sociedade e pode transforma-la. A juventude também é definida por essa autora como
um periodo preparatério para a vida adulta, ou seja, um estagio entre a infancia e a
vida adulta, mas assevera que nao se podem perder de vista 0s varios casos e
possibilidades de desenvolvimento do jovem enquanto individuo social.

Dayrell (2003, p. 40) aponta uma série de imagens que interferem na maneira
de compreender a juventude. Dentre essas imagens, estdo a condicdo de
transitoriedade e a visdo romantica da juventude. A transitoriedade € considerada pelo
autor como a mais arraigada. Esta relacionada com o “vir a ser”, pois o sentido das
acOes do jovem do presente é reportado ao seu futuro. Nessa perspectiva, a juventude
€ pensada a partir de sua negatividade, a partir do que “ainda néo chegou a ser” (p.
40), pois 0s proprios jovens e a sociedade que 0s cerca negam o presente vivido, bem
como questdes existenciais expostas por eles. O mais alarmante € que, segundo o
autor, a escola é, em grande parte, disseminadora dessa concepg¢ao, “em nome do
‘vir a ser’ do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se
a negar o presente vivido do jovem como espago valido de formacao” (p. 41). Na
maioria dos casos, esses jovens nao conseguem ver no futuro a solucdo para as

adversidades intrapessoais e interpessoais.
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Outro fator determinante no conceito de juventude elaborado historicamente e
discutido por Dayrell (2003) esta relacionado a visdo romantica da juventude,
concebida a partir da década de 1960, cimentada pela inddstria cultural e por um
mercado de consumo dirigido aos jovens, que se traduziu nos bens que lhes eram
oferecidos, como moda, locais de entretenimento, estilos musicais, revistas, dentre

outros.

Nessa visdo, a juventude seria um tempo de liberdade, de prazer, de
expressdo de comportamentos exoticos. A essa ideia se alia a nogdo de
moratéria, como um tempo para 0 ensaio e o erro, para experimentac¢des, um
periodo marcado pelo hedonismo e pela irresponsabilidade, com uma
relativizacdo da aplicacdo de sanc¢fes sobre o comportamento juvenil. Mais
recentemente, acrescenta-se uma outra tendéncia de perceber o jovem
reduzido apenas ao campo da cultura, como se ele s6 expressasse a sua
condicéo juvenil nos finais de semana ou quando envolvido em atividades
culturais (Dayrell, 2003, p. 41).

Além da transitoriedade, da visdo romantica e da dimenséo cultural, segundo o
autor, a juventude também foi tida como um periodo de crise, caracterizada por
conflitos internos e externos, baixa autoestima e personalidade. Nessa percepcao,
comumente, o jovem se distancia da familia, provocando uma possivel crise da familia
como instituicdo socializadora. Essa crise se estende a outras duas instituicdes sociais
qgue Dayrell (2007) atribuiu como principais fontes de socializa¢do do jovem: a escola
e o trabalho.

Para Dayrell (2003), as concepc¢des sobre juventude anteriormente citadas néo
contribuem para a compreensao do jovem na sua totalidade, nem tampouco para
entender como estes constroem as suas experiéncias, e “quando arraigados nesses
modelos” socialmente construidos, corremos o risco de analisar os jovens de forma
negativa, enfatizando as caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a um
determinado modelo de ‘ser jovem’ (p. 41).

O dialogo acerca do conceito de juventude, na visdo de Dayrell (2007), deve
ser feito no &mbito da diversidade existente na condi¢&o de vida do jovem, forjada por
multiplas dimensdes. Deve-se falar em juventudes no plural, pois dimensées como
género, classe social, vivéncia cultural (etnias, identidades religiosas, valores), local
de habitacdo, além de espacos como a familia, escola e trabalho, devem ser
consideradas. Dentre esses recortes sociais discutidos por Dayrell (2007), esta a nova
condic&o juvenil no Brasil, que diferencia o jovem atual das geracdes anteriores. E a

partir desses recortes que a producédo social da juventude se desenvolve.
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Para Dayrell (2007), essas transformacfes na condicao juvenil também séo
resultado da ressignificacdo do tempo, espaco e reflexibilidade provocada por uma
nova arquitetura do social, ideia defendida, segundo o autor, por Giddens (1991), que
situa essas transformacdes também no mundo do trabalho. O autor ainda afirma que,
especificamente no Brasil, houve alteracdes significativas no decorrer dos ultimos
anos na forma de insercdo do jovem no mercado de trabalho, caracterizada pela
expansdo das taxas de desemprego, diminuicdo de salarios e precarizacdo do
trabalho. Esse cenério social atinge principalmente os jovens mais pobres, resultando
na delimitacdo das suas experiéncias e seu campo de possibilidades.

Complementando, Dayrell (2007) argumenta que, no Brasil, a condicao juvenil
se manifesta nas mais diversas dimensdes sociais. Uma delas se refere a vivéncia da
juventude nas camadas mais pobres da sociedade, ou seja, a dimensao
socioeconémica. Além de serem jovens, sua condicdo de pobreza interfere
diretamente na sua trajetéria de vida, pois se constitui em um grande desafio a
garantia de sua propria sobrevivéncia. Essa condi¢cdo de luta pela sobrevivéncia esté
presente no cotidiano dos jovens que precisam aliar estudo ao trabalho, interferindo
na sua condicao juvenil.

Ademais a essas dimensdes ja mencionadas até aqui, Dayrell (2007) também
faz referéncia a escola e ao trabalho como outras duas dimensées sociais que, aliadas
as expressdes culturais, sdo espacos de identidade juvenil. A sociabilidade esta
presente, segundo esse autor, na propria relacdo com o tempo e espaco e pode
ocorrer no fluxo cotidiano do jovem, seja na escola, seja no trabalho. Sobre esses
diversos espacos, Dayrell (2007) faz uma discusséao particular sobre o papel da escola
e esclarece que essa relacao existente entre escola e juventude, caracterizada por
tensdes e desafios, vem se transformando ao longo dos anos e influenciando
diretamente as instituicbes e os processos de socializacdo dos jovens, além de
interferir na producéo social destes.

Em consonancia com a influéncia das imagens sociais, dimensdes e espacos
ora citados, para Dayrell (2003), a definicado do termo “juventude” deve ser entendida
a partir dos jovens enquanto sujeitos (termo utilizado por Charlot para designar os
individuos que constroem um determinado modo de ser, por meio de valores, normas
e papeéis que representam suas proprias necessidades e interesses). Portanto, a
medida que o jovem desenvolve suas potencialidades, também se relaciona com o

mundo e, como ser social, constitui-se na relagdo com o outro e consequentemente
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formulando o que vem a ser juventude:

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de
construcdo de sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de
cada um. A juventude constitui um momento determinado, mas néo se reduz
a uma passagem, ela assume uma importancia em si mesma. Todo esse
processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve pela
gualidade das trocas que este proporciona (Dayrell, 2003, p. 42).

Contudo, Dayrell (2003) afirma ainda que a sociedade é formada por grupos
heterogéneos, com diferencas e desigualdades, e que a compreensao do significado
do que seja a juventude deve ser entendida no plural, ndo bastando diferenciar seu
significado no espaco-temporal, sendo preciso considerar também os fatores sociais,
como acesso a educacao, renda, habitacdo, entretenimento, dentre outros aspectos
qgue influenciam no processo de formacao do jovem enquanto sujeito social. Trata-se
de um periodo de vida que ndo deve ser analisado como uniforme, pois a juventude é
constituida por diversas maneiras de ser e viver, que variam, como dito antes, de
acordo com o género, a faixa etéaria, a classe social, a etnia, dentre outros (Dayrell,
2003).

Dessa forma, quando se aborda o jovem como sujeito social, deve-se levar em
consideracao que este se configura como um ser histérico, com anseios, desejos, e
gue se relaciona com outros individuos a partir de trocas, experiéncias e vivéncias.

Dayrell (2003) utilizou o conceito proposto por Charlot (2000) para esclarecer
que, ao pensar o jovem enquanto “sujeito”, & preciso considerar as “caracteristicas
que definem a proépria condicdo antropoldgica que constitui 0 ser humano, ou seja, 0
ser que € igual a todos como espécie, igual a alguns como parte de um determinado
grupo social e diferente de todos como um ser singular” (2003, p. 43). Ademais, para
pensar o jovem enquanto “sujeito social”, é preciso entender que ele faz parte de um
contexto historico, € portador de desejos e que vivencia experiéncias com outros
individuos visando a sua formacé&o plena.

Ao mesmo tempo que cada jovem se revela um sujeito social, com determinada
origem familiar, que ocupa um determinado espaco social, também se encontra
inserido em relagbes sociais, pois se trata de um sujeito Unico, que tem uma histéria
e que interpreta o mundo de forma particular, dando-lhe um sentido.

Em sintese, juventude, ou melhor dizendo, “juventudes”, no conceito de Dayrell

(2003), é parte de um processo mais amplo de construcdo de sujeitos, enquanto o
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conceito de jovem é tautolégico ao de sujeito: “um ser singular que se apropria do
social, transformando-o em representacdes, aspiracdes e praticas, que interpreta e da
sentido ao seu mundo e as relagbes que mantém” (2003, p. 44). Logo, 0s jovens
enguanto sujeitos sociais constituem a juventude, a qual abriga a diversidade juvenil
de acordo com os contextos que estes vivenciam, o que define as variadas juventudes.

No entanto, o jovem protagonista, idealizado no processo educacional vigente,
é denominado como ator social. Doravante, discutir-se-a o perfil do jovem enquanto
ator social, na intencao de apurar se este est4 conceituado nos mesmos moldes do
sujeito social em Dayrell e assim perceber a consonancia ou a dicotomia entre esses
dois conceitos, pois, observando a proximidade do conceito de sujeito social com 0s
elementos da omnilateralidade, faz-se necessario observar também a presenca
desses elementos na constituicdo de um ator social, uma vez que o documento da
Seduc em analise propde, por meio do desenvolvimento do protagonismo juvenil, a
formacéo de atores sociais.

Para esclarecer o conceito de ator social, buscou-se apropriar-se dos estudos
de Touraine (1998b). O autor o vé como um agente de mudancgas, por se tratar de um
individuo engajado em relacfes profissionais e econbmicas, mas também ligado a
nacionalidade, género, dentre outros pertencimentos. O conceito de ator social se
entrelaca com o0 desenvolvimento do protagonismo juvenil, observando a
singularidade do individuo que atua de forma coletiva no meio social. O autor assim

caracteriza o protagonismo juvenil e a relacdo deste com o conceito de ator social:

O protagonismo juvenil pode ser caracterizado pelos atos de um agente, um
individuo que lidera a mudancga, nao deixando nem de ser um ator social, nem
um agente, que emerge do coletivo, que representa um coletivo e que tem
uma posigdo particular, mas que € construida no sistema social (Touraine,
19984, p. 38).

Em seus estudos, Touraine (1998a) situa o aparecimento do conceito de ator
social a partir das transformacgfes ocorridas no poés-Revolugcéo Industrial, fator
também apresentado por Dayrell (2003) sobre as transformacdes sociais e sua
relacdo com o conceito de jovem e de juventude. A propdsito do conceito de ator
social, Touraine (1998a) refere-se a ele como sujeito de uma acdo social,
especialmente aos movimentos sociais da contemporaneidade. Mediante o
desenvolvimento do protagonismo, o jovem ganha forca para se firmar enquanto

sujeito da acéo e para reivindicar particularidades e identidades, proposi¢cao essa bem
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semelhante a de Dayrell (2007) quando expressa as dimensdes e espacos a serem
observados para elaborar o conceito de sujeito social.

Os atores sociais sédo pensados como individuos que desempenham um papel
ativo diante da realidade, de modo a intervir na sociedade. Na escola, os atores sociais
sao vistos como sujeitos com capacidade de producéo e transformacao da sociedade.
Ao se apropriar de conhecimentos, engajam-se em questdes sociais, econémicas,

politicas e culturais de forma articulada.

Um ator social € o homem ou a mulher que tenta alcangar objetivos
pessoais num ambiente composto por outros atores, um ambiente que
constitui uma comunidade a qual ele se sente pertencente e cuja
cultura e regras de funcionamento institucional ele faz suas, mesmo
gue apenas em parte! (Touraine, 1998b, p. 79, tradugéo nossa).

Para Touraine (1998b), o ator social é pensado em sua capacidade de agir,
interpretar e significar o mundo, ndo como um individuo passivo, mas como sujeito de
transformacao de determinados lugares e condi¢cdes sociais. Esse autor também
defende a heterogeneidade dos atores sociais, que se diferenciam entre si,
caracterizados por suas subjetividades provindas de seus diferentes pertencimentos
sociais.

Esses pertencimentos, analogos ao conceito de sujeito social em Dayrell,
referem-se a classe, género, etnia, geracbes, destacando-se também as
individualidades. “Os atores sociais sdo vistos como sujeitos da agdo, que se
envolvem continuamente em processos de autoconstrucdo e de apropriacdo, diante
dos condicionantes sociais” (Touraine, 1998a, p. 74). Nessa perspectiva, € possivel
sim observar elementos da omnilateralidade presentes na elabora¢do do conceito de
ator social, ficando evidente que tanto o ator social quanto o sujeito social devem ser
formados por instituicdes e propostas pedagdgicas emancipatorias que resultem em
acOes conscientes, e ndo, conforme aponta Dayrell (2007, p. 1118), por uma proposta
“institucionalmente ordenada por um conjunto de normas e regras que buscam unificar
e delimitar a acdo dos seus sujeitos”.

Destarte, o jovem, enquanto sujeito social, ou o ator social, carrega as

caracteristicas de um ser ativo e transformador de si e do meio social, sendo a escola

1 Original: “Un actor social es el hombre o la mujer que intenta realizar objetivos personales en un
entorno constituido por otros actores, entorno que constituye una colectividad a la que él siente que
pertenece y cuya cultura y reglas de funcionamiento institucional hace suyas, aunque sélo sea en
parte”.
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um locus importante na formacédo do jovem para agir com protagonismo nas suas

vivéncias.

1.2 O protagonismo juvenil no Ensino Médio

Neste tdpico, a investigacdo se deu em torno do que é o protagonismo juvenil
no Ensino Médio, adentrando na visdo do sistema educacional e na origem das
medidas tomadas para que essa filosofia educacional se instale na cultura
educacional. Foi tratada a veiculacdo do termo protagonismo juvenil com a
estruturacdo e organizacdo dessa proposta educacional no Ensino Médio, ligado ao
conceito elaborado por Costa. Dessa forma, foi apresentado o conceito de
protagonismo juvenil na visdo de Costa (2010), autor que fundamenta o documento
orientador da Seduc, aplicado no processo educacional vigente. Paralelamente, foi
analisado o estudo de Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), que se dedicaram a explanar
os multiplos sentidos dados a esse conceito por diversos autores, considerando suas
criticas a formulacdo de Costa, bem como suas proprias concepc¢des sobre
protagonismo juvenil.

Segundo Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), a discussdo acerca da participacao
ativa dos educandos no seu processo de aprendizagem ganhou impulso e nova
tendéncia a partir da década de 1990. Nesse periodo, foram emitidos documentos, a
nivel federal e estadual, com énfase na “participagao do jovem” e na promocao da sua
autonomia nas relacdes que estabelece com a escola. Tais documentos defendem a
democratizacdo da gestdo como forma de esta cumprir sua funcdo social, acreditando
que esta democratizacdo poderia favorecer o desenvolvimento desses jovens no
ambito intelectual, social, cultural, politico e afetivo. Segundo os autores, “As Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM — constituem o meio legal
mais importante para a difusdo do protagonismo juvenil no Ensino Médio” (p. 412).
Essa participacdo ativa agora é referendada como protagonismo juvenil, tendo por

publico-alvo a juventude.

E no contexto dessa énfase renovada a participacdo que surge o termo
"protagonismo”. Antes de proceder a analise do conceito em sua nova
roupagem, € preciso ressaltar que tanto os documentos oficiais quanto
aqueles que o discutem teoricamente associam-no sempre ao jovem, a
juventude. S&o raras as referéncias ao "protagonismo dos pais”, preferindo-
se nesses casos o termo "participacdo” (Ferretti; Zibas; Tartuce, 2004, p.
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412).

Foi no encalco desses documentos e na concepcéao de participacéo ativa que
ocorreu a reforma do Ensino Médio, o qual passou a ser constituido por duas partes:
a formacéo geral basica, que é composta pelos conhecimentos expressos na Base
Nacional Comum Curricular para todas as areas do conhecimento e obrigatoria para
todos os estudantes, mais os itinerarios formativos que sdo de curso obrigatorio, mas
que podem ser compostos por diferentes trilhas que os estudantes escolherdo
conforme o seu projeto de vida, estando assim recomendado na BNCC. O termo
“protagonismo juvenil” ganhou forga dentro das discussdes sobre educagéo com a
nova reforma do Ensino Médio, e foi caracterizado como uma das praticas
educacionais norteadoras dessa reforma para subsidiar a implementacdo dessa

proposta para os jovens.

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizagcéo por
areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo dessa
etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para o
aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento, seja
para a formagéo técnica e profissional. De acordo com o documento, “essa
nova estrutura valoriza o protagonismo juvenil, uma vez que prevé a oferta
de variados itinerarios formativos para atender a multiplicidade de interesses
dos estudantes: o aprofundamento académico e a formacdo técnica
profissional” (Brasil, 2018a, p. 467).

As atividades no novo Ensino Médio, especialmente dos itinerarios, como
consta na Resolucgéo n. 3, que atualiza as DCNEM, e na BNCC, podem ser ofertadas
em diferentes formatos, incluindo projetos, oficinas, modulos, dentre outros, que
garantam “a apropriagado de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que
favorecam o protagonismo juvenil” (Brasil, 2018b, p. 7). A intencionalidade, como
descreve a BNCC, é atender as diferentes perspectivas dos estudantes sem deixar
de “responder aos diferentes contextos e condi¢6es do sistema” (Brasil, 2018a,
p. 479, grifo nosso). Para a operacionalizacdo do curriculo, € “fundamental que a
flexibilidade seja tomada como principio obrigatério” (Brasil, 2018a, p. 479, grifo
nosso). Os itinerarios devem ser organizados observando um ou mais dos eixos

estruturantes a seguir:



34

Quadro 2 - Eixos estruturantes dos itinerérios formativos para o Ensino Médio
Eixos Estruturantes

Investigacédo cientifica | Supde o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a
interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados em
procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situagfes
cotidianas e demandas locais e coletivas, e a proposi¢do de intervencdes
que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida
da comunidade.
Processos criativos Supbem o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na
construcédo e criagdo de experimentos, modelos, protétipos para a criagao
de processos ou produtos que atendam a demandas para a resolucéo de
problemas identificados na sociedade.

Mediacao e | Supbem a mobilizacdo de conhecimentos de uma ou mais areas para
intervencao mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugdes para
sociocultural questdes e problemas identificados na comunidade.

Empreendedorismo Supbe a mobilizagdo de conhecimentos de diferentes areas para a

formacdo de organizagbes com variadas missdes voltadas ao
desenvolvimento de produtos ou prestacdo de servi¢os inovadores com o
uso das tecnologias.

Fonte: Resolugdo CNE/CEB n. 3/2018, Art. 12, § 2°.

Os itens grifados no paragrafo anterior e o0s eixos supracitados,
especificamente o empreendedorismo, sao pontos de observacéo para esta pesquisa.
Sao elementos que atestam a concepcdo de Kuenzer e Grabowski (2006) sobre
educacao, apresentada na introducao deste trabalho. Consta que esta tem foco na
formacdo humana no sentido de atender a questfes sociais, politicas e produtivas.
Dizer que a educacédo, de tempos em tempos, gera formas de atender ao sistema
capitalista corresponde a “responder aos diferentes contextos e condicbes do
sistema”, conforme determina a BNCC (Brasil, 2018a, p. 479), e assim estabelecer
flexibilidade para os meios de sobrevivéncia das pessoas. Essa flexibilidade remete a
empreendedorismo, que, diluido nas propostas pedagdgicas, atinge o que 0s autores
chamaram de dimensfes comportamentais, ideoldégicas e normativas (Kuenzer;
Grabowski 2006).

A lbogica da educacdo tradicional tem que ser alterada por um modelo
educacional que tem como centro ndo o ensino, mas quem aprende, ou seja, 0 aluno.
Ora, a travessia de uma educacdo tradicional para uma educacdo pautada em
competéncias e habilidades, como proposto nos documentos vigentes, suprime o0s
ideais de uma educacdo emancipatéria, uma vez que as medidas adotadas reforcam
ainda mais a dualidade do ensino presente na historicidade da educagéao brasileira.

Outra mudanca evidente refere-se a atuacao dos educadores. O ensino nao se
restringe apenas as disciplinas convencionais da escola. E fundamental que os
professores estejam abertos as novas possibilidades, envolvendo-se desde a

elaboragao, a execucao até a avaliacido das ag¢des propostas. “Trata-se também de
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fomentar experiéncias significativas e contextualizadas de exercicio do protagonismo
juvenil por meio da articulacdo com 0s outros campos, as demais areas do curriculo e
os interesses e escolhas pessoais dos jovens” (Brasil, 2018a, p. 512). Nessa
perspectiva, cabe também ao professor “ll - adotar metodologias de ensino e de
avaliacao de aprendizagem que potencializem o desenvolvimento das competéncias
e habilidades expressas na BNCC e estimulem o protagonismo dos estudantes”
(Brasil, 2018b, p. 5).

Dentre as atribuicdes dos educadores, consta que, para desenvolver um projeto
de protagonismo juvenil, € importante estabelecer um novo tipo de relacionamento
com os jovens. Ele deixa de ser um transmissor de conhecimento para ser um
colaborador e um parceiro do jovem na descoberta de novos conhecimentos e na acao
comunitaria. Passa a ter “basicamente as funcdes de orientador, mais do que a de
divulgador de conteudos disciplinares” (Ferretti; Zibas; Tartuce, 2004, p. 414),
enguanto o jovem passa a ser situado como figura central do processo educacional.
O eixo desse processo, segundo os autores, é movido para a dimensdo da
aprendizagem, de modo a atenuar a dimensédo do ensino e, conseguentemente,
esvaziar a funcéo do professor.

Os documentos oficiais que normatizam o novo Ensino Médio propagam o
protagonismo juvenil como principio para fazer com que o jovem tenha uma legitima
participacdo social, contribuindo na escola e na comunidade. Dessa forma, o
protagonismo juvenil é aclamado por formar pessoas mais autbnomas e

comprometidas socialmente, capazes de se solidarizar com o préximo.

O protagonismo juvenil pode ser conceituado como uma atuagao criativa,
construtiva e solidaria do jovem, junto a pessoas do mundo adulto
(educadores), na solugéo de problemas reais na escola, na comunidade e na
vida social mais ampla; € uma modalidade de a¢&o educativa, por meio da
qual se criam espagos e condicdes capazes de possibilitar aqueles o
envolvimento em atividades direcionadas a solugcdo de problemas reais,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso (Santos; Gomes,
2016, p. 468).

Diante da abrangéncia das expectativas que o protagonismo juvenil pode
promover no jovem, Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) trazem uma observacgéo sobre os
principios, valores e normas que legitimam essa participacao social no sentido de que
esta ndo seja uma agao pontual e sim uma agao coletiva. Segundo os autores, “se

encontrando esmaecida a nog¢ao de interesse comum, a sociedade passa a ser
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orientada por grupos que defendem seus interesses muito particulares junto as
esferas de decisado” (p. 419). Os autores ainda denunciam que as atividades dispersas
de grupos pequenos despolitizam as agles sociais coletivas por representarem
milhares de microinteresses. Recomendam ainda atentar para as ponderagfes de
Costa e incitam a reflexao sobre a formacéao cidada e a educacéo de valores norteadas
pelos ideais do protagonismo, afirmando que tais propostas “tém por alvo a instituigao
e as praticas escolares, na medida em que seu marco de referéncia é também a
subjetividade dos alunos” (p. 419).

Nesta linha de raciocinio, € conveniente observar no documento da Seduc que
o desenvolvimento do jovem deve ocorrer a nivel pessoal e social. O pessoal
relaciona-se com o fato de o protagonismo ser fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso, estimulando as capacidades e competéncias dos jovens, possibilitando
um autoconhecimento/autoconceito positivo; permitindo o desenvolvimento de uma
autoestima, de uma autoconfianca e, por conseguinte, uma valorizacdo do seu
potencial enquanto ser humano, enquanto agente de transformacédo de sua propria

vida, o que sem duvida implica a subjetividade dos alunos.

A autoestima e a construcdo de uma identidade solidificada fundamentam
todo o processo do crescimento pessoal do adolescente, pois se ele néo for
capaz de compreender-se e aceitar-se restard comprometido todo o curso do
amadurecimento de sua personalidade (Santos; Gomes, 2016, p. 471).

J4 o desenvolvimento social, segundo a Seduc, € a capacidade de os
adolescentes ultrapassarem sua atuagao voltada a interesses particulares e passarem
a pensar de forma mais ampla, mais grupal, importando-se com a comunidade o que
remete a formacdo cidada. Para o desenvolvimento pessoal e para a formacgéo social

propagada, Costa indica cinco etapas:

a) Iniciativa (definir o que deve ser feito); b) Planejamento (definir quem vai
fazer o que, como, quando, onde e com quais recursos); ¢) Execucao (colocar
em pratica o que foi planejado); d) Avaliacdo (verificar se os objetivos foram
alcancados, analisar o que deu certo, 0 que precisa ser evitado e o que
precisa ser melhorado no desempenho do grupo); e e) Resultados (decidir
coletivamente o que fazer com os resultados, a quem atribui-los e, no caso
de resultados financeiros e/ou materiais, como utiliza-los), sendo fundamental
gue os jovens contribuam e participem de todas essas etapas (apud Santos;
Gomes, 2016, p. 475).

A primeira etapa é a iniciativa. Nessa fase, os adolescentes sédo colocados
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diante da situacdo-problema e estimulados a encontrar solucbes viaveis para a
resolucdo dos problemas. A busca da solucdo passa pela reflexdo da situacéo, as
possiveis causas desta e a compreensdo de todo o contexto para que haja uma
melhor atuacao dos adolescentes.

A segunda etapa é a de planejamento. Caracteriza-se pela preparacdo para
colocacao em pratica das atividades propostas; € a fase de pré-execucao do que foi
decidido na fase de iniciativa. Juntos, os adolescentes e os adultos definem as
responsabilidades de cada um, os prazos a serem cumpridos, os métodos que seréao
utilizados para alcancarem o objetivo proposto.

Na terceira etapa, esta a execucdo, que diz respeito a realizacdo efetiva do que
foi decidido e planejado nas etapas 1 e 2. Assim como nas anteriores, o ideal € que
essa etapa também se desenvolva havendo a prevaléncia da relacdo de colaboragéo
entre os adultos e os adolescentes.

A etapa 4, avaliagcdo, € o0 momento de verificacdo do alcance ou ndo dos
objetivos propostos; adolescentes e adultos passam a analisar os pontos positivos e
negativos da fase de execugdo, bem como quais condutas precisam ser evitadas ou
reforcadas, caso o projeto va ter continuidade.

A etapa 5, resultados, é a Ultima. E a fase na qual se verifica se a realizacio
das atividades foi satisfatéria ou ndo, se havera continuidade ou a finalizacdo do
projeto e, em caso de obtencdo de recursos financeiros/materiais, decidem como
estes seréo utilizados.

A Seduc presume que o protagonismo juvenil, na formacéo do Ensino Médio,
vivenciado com estrita observancia de todas as suas etapas — iniciativa, planejamento,
execucao, avaliacéo e resultado —, prepara os jovens para enfrentar os desafios da
vida adulta com maior autonomia, responsabilidade, seguranca, capacidade de
lideranca, capacidade de se expressar e se comunicar, bem como desenvolver senso
critico, a compreensao real dos problemas e a busca pela melhor forma de soluciona-
los, garantindo-se o respeito e a valorizagdo do proximo.

Estando o jovem, na atual conjuntura, subjugado a proposicdo de uma
educacéo voltada para o desenvolvimento do protagonismo juvenil, e sendo este o
objeto de estudo deste trabalho, cabe elucidar seu conceito.

O protagonismo juvenil, na visado de Costa (apud Ferretti; Zibas; Tartuce, 2004),
implementado sob a égide da pedagogia ativa, € definido como “a participacao de

adolescentes no enfrentamento de situagcdes reais na escola, na comunidade e na



38

vida social mais ampla” (p. 414), e a ascensao do jovem nesse processo educacional
implica “criagdo de espacos e condi¢gdes que propiciem ao adolescente empreender,
ele proprio, a construcdo de seu ser em termos pessoais e sociais" (p. 414),
designando ao estudante a responsabilidade pelo seu proprio desenvolvimento.

Ferretti, Zibas e Tartuce (2004) afirmam que essa formacdo se reveste da
perspectiva de que o protagonismo juvenil, “além de atender uma exigéncia social,
viria responder as angustias de adolescentes e jovens diante da efemeridade, dos
desafios e das exigéncias das sociedades po6s-modernas e, também, perante as
novas configuragdes do trabalho” (p. 413). Nessa linha de pensamento, o
protagonismo se configura num mecanismo auspicioso para solucionar questfes de
urgéncia social, como, por exemplo, a pouca oportunidade de participacao social, bem
como solucionar questdes pessoais dos jovens no que tange as suas necessidades e
expectativas de prosperidade.

Os autores (2004) consideram impossivel compreender o conceito de
protagonismo juvenil proposto pela reforma do Ensino Médio, desvinculado dos

“fendmenos contemporaneos mutuamente imbricados” (p. 412). Segundo eles:

Desenhando-se no decorrer da segunda metade do século XX, eles se
afirmam no século XXI: as transformag¢des sociais e culturais que configuram
as chamadas sociedades pds-modernas ou pés-industriais, as profundas
mudanc¢as que ocorrem no campo do trabalho estruturado sob o capital, o
vertiginoso avango nos campos cientifico e tecnolégico. Os desdobramentos
heterogéneos desses fenémenos trazem profundas consequéncias nos
planos da vida social, das préaticas cotidianas e da subjetividade de homens
e mulheres, produzindo simultdnea e contraditoriamente a afirmacgdo e
negacao de paradigmas, valores, concepgdes e praticas de trabalho, de vida
e de educacéao (Ferretti; Zibas; Tartuce, 2004, p. 412-413).

Seguindo os argumentos do texto de Ferretti, Zibas e Tartuce, o conceito de
Costa omite a intencionalidade do sistema capitalista para o setor da educacéao, e 0s
textos que tratam a tematica apresentam contradigdes, pois os discursos sobre
protagonismo juvenil afirmam, nas entrelinhas, que os efeitos negativos da era pds-
industrial sdo preceituosos e imutaveis, proporcionando a “despolitizacido da
participagao juvenil” (p. 422) e trazendo no seu bojo “um apelo de adaptacéo a nova
ordem mundial” (p. 422), encarregando a juventude da “superacgéo individual da
segmentagéao social” (p. 422).

Ainda segundo Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), muitos estudiosos do assunto

concordam que “é essa face conservadora e economicista do discurso do
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protagonismo que prevalece nas diretrizes curriculares” (p. 422). Salientam ainda que
a maioria dos autores que trata do assunto o faz de formas “genéricas e abstratas, por
nao se ancorarem em materialidades historicas” (2004, p. 416). Isso incorre nas
possibilidades de idealizar a¢des e sujeitos individuais e sociais de forma simplificada
ou até mesmo passivel de mdultiplas interpretacfes. Afirmam ainda que o conceito de
protagonismo é tratado com eufemismo e nem sempre evidencia sua finalidade e
funcionalidade. No entanto, os autores fazem uma concesséo importante ao constatar
gue os textos de Barrientos e Lascano (2000) e Costa (2001) trazem o conceito de

resiliéncia equivalente ao de protagonismo, que, ha integra, significa:

[...] a capacidade de pessoas resistirem a adversidade, valendo-se da
experiéncia assim adquirida para construir novas habilidades e
comportamentos que lhes permitam sobrepor-se as condi¢cdes adversas e
alcancar melhor qualidade de vida (Ferretti; Zibas; Tartuce, 2004, p. 417).

Os autores observaram que o conceito de protagonismo que camufla a sua real
intencionalidade ndo observa a heterogeneidade do publico ao qual se destina.
Observaram que o conceito de protagonismo imprime mutuas finalidades e l6cus,
deixando dubias interpretacdes. Porém, ao estabelecerem relacdo entre o conceito de
resiliéncia e protagonismo, os autores advertem que 0s textos esclarecem de forma
subliminar que o alvo séo os jovens e a finalidade varia de acordo com a classe social
destes, quando “os nao incluidos entre os pobres poderiam ser conquistados para
realizar acdes, principalmente voluntarias, que tenham por alvo os setores
empobrecidos da populacdo (inclusive os adolescentes e jovens), tornando-se
protagonistas” (p. 417). J& os jovens “pertencentes aos setores empobrecidos
desenvolvem agdes na perspectiva da resiliéncia” (p. 417). Todo esse aparato de
medidas sistematizadas e articuladas, na visdo de Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), foi
elaborado para evitar a ruptura de uma situacdo social e econémica. Ao analisar o
conceito de protagonismo juvenil nesses textos, o autor aponta sua falta de clareza,
em razdo da omissdo da intencao e das multiplas caracteristicas atribuidas ao jovem

protagonista.

1.3 Protagonismo juvenil sob outros olhares

A concepgdo e o entendimento sobre temas polémicos ou assuntos que
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emergem como solucdo de problemas, principalmente a nivel social, como é o caso
do protagonismo juvenil, inferem pontos de vista diversificados, pois, muitas vezes,
séo analisados sob prismas e interesses diversos. Torna-se imprescindivel modular
um assunto de repercussao social e politica para além de uma visao Unica, permitindo
uma cosmovisao que venha a influenciar a percepcéao dos envolvidos nos processos,
nesse caso educativo, por considerar que uma filosofia, teoria ou até mesmo ideologia
exercem poder sobre a agcdo humana individual e coletiva. Destarte, essa influéncia
pode definir os rumos de uma sociedade e contribuir para o posicionamento de seus
membros.

Buscou-se o0 entendimento de estudiosos sobre o protagonismo com a
finalidade de perceber as subjetividades contidas nessa proposta educativa e assim
trazer a tona outra versdo possivelmente existente, possibilitando imprimir ou suprimir
ideias que constituem a proposta ou mesmo gerar condi¢cdes para um posicionamento
incisivo sobre o assunto.

Nesse primeiro momento, o ponto de discussdo se deu na relacdo entre
protagonismo e acumulacdo flexivel. Coube entdo trazer a discussdo para outra
nuance dessa proposta educativa, apresentada por Kuenzer (2021), no tocante a
existéncia de dois tipos de protagonismo: o protagonismo de movimento e o
protagonismo de conhecimento.?

A autora ponderou sobre a importancia de ter clareza sobre a relagcédo entre
desqualificacdo do trabalho docente, acumulacao flexivel e a educacao dos jovens,
defendendo ndo ser possivel fazer enfrentamento sobre algo com uma visao
precarizada do assunto. A clareza permite “unificar forgas e organizar coletivamente”
(2021, s/p) para entdo “defender os direitos dos jovens brasileiros a uma educagéo
publica de qualidade” (2021, s/p).

Kuenzer (2021) tratou o assunto sob a 6tica da mudanca da base material,
ocorrida com o advento da base microeletrénica, que resultou na flexibilizacdo do
trabalho e na flexibilizacdo da formacao. Afirmou que essa mudanca, denominada
ajuste normativo, s6 aconteceu mediante a correlacao de forcas entre novas diretrizes
curriculares e a nova Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), o que cimentou a

necessidade de formacé&o de novas subjetividades tanto para professores quanto para

2 Termos apresentados na palestra “Desqualificacdo e precarizagdo do trabalho docente: efeitos da
acumulacéo flexivel” - Aula magna ministrada pela professora Dr.2 Acacia Z. Kuenzer para a turma
2021 — PPROFEPT dia 08/04/2021.
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estudantes para atender as mudancas na base material. Essas mudancas estéao
pautadas na flexibilizacdo, categoria importante para entender este processo e o
ponto principal para a efetivagdo dessas mudancas € o ajuste normativo, o qual
efetiva-se nas diretrizes de formacgao de professores, nas diretrizes de formacao dos
jovens no Ensino Médio e na reforma trabalhista.

Para defender essa tese, a autora apresentou pressupostos de Gramsci e
Harvey e, a partir destes, estabeleceu relacdo com o protagonismo tdo mencionado
na proposta educativa vigente:

Quadro 3 - Pressupostos que fundamentam os estudos de Kuenzer (2021)
Gramsci Harvey

N&o ha dicotomia entre o campo de | A condicao de existéncia de um regime de
reproducéo e o campo de constituicdo de | acumulacdo € a correspondéncia entre a
classe. transformacgdo de condi¢des de producéo e
de reproducéo dos assalariados.

A funcdo hegemobnica ultrapassa o
campo exclusivamente estrutural: as | Ha que se construir correspondéncia entre
praticas ideoldgicas aparecem desde o | as necessidades produtivas e as formas de
aparelho de producéo econémica. disciplinamento e as necessidades do
sistema produtivo relativa a formagédo de
A partir das relagBes de producéo e das | trabalhadores e dirigentes.

novas formas de organizacéo do trabalho
sdo concebidos e veiculados novos
modos de vida. Comportamentos,
atitudes e valores.

Fonte: Material apresentado na palestra.

PRESSUPOSTOS

Em relacédo aos pressupostos de Gramsci, a autora afirmou que o campo de
reproducdo de classe (formacao das subjetividades a partir do disciplinamento) e o
campo de constituicdo de classe (divisdo entre capital e trabalho) sdo articulados e
devem ser analisados ao mesmo tempo para que a complexidade existente na relacéo
entre 0s dois campos seja compreendida na sua totalidade. O contréario disso fara com
gue a classe trabalhadora se ajuste a realidade ditada pelo capital. Postulou que a
correspondéncia entre as necessidades produtivas e as formas de disciplinamento
dos trabalhadores, apresentadas nos pressupostos de Harvey, ocorrem “exatamente
nas relacdes de trabalho como um todo, que sdo as relacbes amplamente
pedagdgicas e as relagdes especificamente pedagogicas” (Kuenzer, 2021, s/p). Os
pressupostos de Harvey confirmam os pressupostos de Gramsci, dos quais fez o

seguinte resumo:

Para atender a economia, a educacéo que acontece no bojo das falacbes de
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trabalho e sociais gerados pela forma de organizacao do trabalho e as formas
de disciplinamento dos trabalhadores, especificamente pedagdgicas, elas se
articulam numa totalidade para dar conta de formar aqueles trabalhadores,
aqueles dirigentes que aquele regime de acumulacdo, que atualmente é o
flexivel, demandam (Kuenzer, 2021, s/p).

E nessa perspectiva que os projetos pedagdgicos sdo pensados para formar
professores e estudantes que lidem de forma naturalizada com as principais
caracteristicas da economia flexivel, que sdo a dinamicidade, a instabilidade e a
fluidez, e consequentemente véo se submeter a condi¢des de trabalho flexibilizadas
e precarizadas.

A autora apresentou também duas dimens@es da formacao de subjetividades
flexiveis. A primeira € a hova concepc¢ao epistemoldgica, e a outra, a nova concepcao
de aprendizagem. Na primeira concepc¢do, ha uma negacao da epistemologia critica,
substituida pela epistemologia pds-moderna, e, no bojo dessa nova concepc¢do
epistemoldgica, constitui-se a concepc¢éo de aprendizagem denominada pela autora
de aprendizagem flexivel, cuja expressdo pedagoOgica contempla o regime de
acumulagao.

Essa nova concepcédo epistemoldgica traz como marca indelével a negacao
das praxis, que se caracteriza por uma concepcao de aprendizagem mediada pelas
tecnologias em que o “professor passa de mediador para tutor e o educando passa a
ser ator principal de seu aprendizado” (2021, s/p). Assim, apresentou algumas

caracteristicas das duas concepcoes:

Quadro 4 - Caracteristicas da epistemologia histérico critica e epistemologia pds-verdade

Epistemologia histérico-critica

Epistemologia pés-verdade

Concepcao de praxis

Negacao da praxis

Professor mediador e organizador de | Esvaziamento das metodologias ativas,
situacbes de aprendizagem significativas | valorizando o0 movimento do aluno.
para que o aluno se relacione com o | Formagéo aligeirada.

conhecimento e elabore suas proprias

sinteses.

Conhecimento se constrdi pelo confronto de | Conhecimento se constroi mediante o

pensamento e materialidade. embate de discursos intersubjetivos.

Fonte: Kuenzer (2021).

Mediante estes argumentos, coube abrir um paréntese para apresentar o
conceito de praxis no qual esta pesquisa se assenta. Na visao de Vazquez (2002, p.
53), o eixo de filosofia da praxis, no bojo do pensamento marxista, constitui-se no

sentido antropologico quando se relaciona com a emancipag¢ao do homem; ontolégico,
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ao tratar questdes entre o pensamento e sua constituicdo hominal; epistemolégico,
por alcancar carater cientifico com embasamento direcionado a luta de classes; e
praxiologico, pelo fato de a atividade tedrica estar vinculada a agéo/transformacéo.
Nesse sentido, a praxis se constitui numa filosofia que se insere no contexto politico
da luta de classes em favor da esséncia humana na sociedade capitalista.

Segundo Vazquez (2002), a principio, a pratica deve ser entendida enquanto
atividade humana vinculada simultaneamente a objetividade e subjetividade do
sujeito. Implica considera-lo na sua totalidade para que a acéo se desenvolva de forma
significativa para assim desembocar na “transformacgao pratica, efetiva, do mundo do
homem” (p. 70). Essa transformacdo, de acordo com o autor, ndo se limita a
consciéncia. A tomada de consciéncia deve transformar também as “relagdes e
instituicdes sociais que condicionam sua consciéncia, sua subjetividade” (p. 70). O

autor ainda afirma que:

Transformar, sim, e em primeiro lugar, mas transformar com base na
interpretacdo, no conhecimento, na teoria. Interpretar, conhecer, teorizar,
também, mas em rela¢éo com a pratica. Dessa maneira, a teoria cumpre uma
funcdo préatica ndo por si mesma, por si s6 — pois as ideias por si s6s nao
mudam nada, n&o transformam o mundo —, mas em virtude de seu nexo com
a prética (2002, p. 151-152).

Outra ideia relevante do pensamento de Vazquez (2002) é a correlacao
estabelecida entre o que ele chamou de pratica produtiva material (transformacéo da
natureza) e pratica revolucionaria (transformacao do préprio homem e da sociedade).
Considera essa relagdo como a forma mais elevada que a pratica pode alcancgar, pois
assume seu carater educativo. Portanto, a praxis como perspectiva transformadora é
resultado de acbBes educativas emancipatorias e esta estritamente ligada a
complexidade da vida social.

A praxis politica, enquanto atividade pratica transformadora, alcanga sua forma
mais alta na praxis revolucionaria como etapa superior da transformacao pratica da
sociedade. Na sociedade dividida em classes antagdnicas, a atividade revolucionaria
permite mudar radicalmente as bases econdémicas e sociais em que se assenta 0
poder material e espiritual da classe dominante e instaurar, assim, uma nova
sociedade (Vazquez, 2011, p. 233-234).

Por isso, € na filosofia vinculada aos interesses a sua pratica revolucionaria que

surge e se elabora — com Marx — o conceito de pratica, no qual a filosofia & concebida
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a partir do ponto de vista da pratica (Vazquez, 2002, p. 158). Nessa filosofia, a praxis
€ permeada por um carater educativo das massas, de consciéncia de seu papel
revolucionério e educativo.

E nessa linha de pensamento que Kuenzer (2021) trouxe ao debate o termo
“‘protagonismo”. Afirma que este aparece de forma subliminar nas propostas
educativas e, para extrair sua esséncia, € necessario perpassar por conceitos, como
o de praxis, que ajudam a apreender seu real sentido dentro de um e de outro
contextos. Segundo Kuenzer, na concepg¢do pés-moderna, h4d uma visdo de
protagonismo completamente equivocada, que apregoa o movimento do aluno como
elemento da aprendizagem, postulando que seu desenvolvimento deve ocorrer
espontaneamente, sem a mediacdo de um professor. Assim, a autora aplica o termo
“protagonismo de conhecimento” para o protagonismo desenvolvido na concepgao de
aprendizagem fundamentada na epistemologia critica, e protagonismo de movimento
para o protagonismo desenvolvido a luz da epistemologia pds-moderna, cuja
concepcao de aprendizagem é a flexivel.

Esse embasamento tedrico permite analisar as nuances do protagonismo
construido no exercicio da aprendizagem. Os desdobramentos agora se dédo na
tentativa de identificar as diferencas, os pontos similares ou até mesmo os contrastes
e efeitos desses dois tipos de protagonismo que se estabelecem por meio de
concepcgOes de aprendizagens distintas. Partindo das ponderacdes da professora
Kuenzer (2021), foram observadas as analises de outros tedricos para legitimar esse
debate.

O protagonismo de movimento preocupa-se em aplicar a Teoria do Capital
Humano® e desenvolver no jovem competéncias e habilidades que o preparem para
adaptar-se com facilidade as “exigéncias da sociedade contemporanea”, afirmagao
essa que pode ser traduzida em preparar o jovem para sobreviver em uma sociedade
gue cada vez mais preza a resiliéncia e o empreendedorismo, em outras palavras,

uma sociedade caracterizada pela informalidade do trabalho e desvalorizagéo da forga

3 A Teoria do Capital Humano, desenvolvida por Adam Smith (1776) e Alfred Marshall (1920), foi mais
bem estruturada na Escola de Chicago com os teéricos da economia Gary Becker, Jacob Mincer e
Theodore Schultz. “Em suas concepgbes gerais, favorece uma analise sobre como o papel da
educacdo, dentro de uma perspectiva de interesses neoliberais, traz implicacdes em relagdo as
praticas educativas que consolidam a ideologia dominante para o desenvolvimento econémico e
interfere na politica de formacgéo dos profissionais da educacé@o através de diversos mecanismos
dentro do novo cenério educacional, pautado nas mudancas sociais, tecnolégicas e econdmicas
(Cabral; Silva; Silva, 2016, p. 35).
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de trabalho.

Capital Humano resulta de investimentos destinados a formag&o educacional
e profissional dos individuos. Designa aptiddes e habilidades pessoais, que
podem ser naturais ou adquiridas pela aprendizagem, que possibilitam ao
individuo auferir renda e o tornam mais produtivo. A ideia central da Teoria
do Capital Humano é que o investimento na formacao pessoal, ou seja, em
Capital Humano, melhora a produtividade dos trabalhadores, o que pode
alavancar o crescimento econdémico de um pais (Andrade, 2010, p. 7).

Nessa linha de pensamento, a educacgao passa a ser tratada como catalisadora
de capital humano, capaz de transformar o trabalho em fonte de producéo que verte
lucros ao capitalismo. A educacdo passa a ser um veiculo para moldar o trabalho
humano de acordo com os interesse e necessidades do mercado: “na medida em que
sera preciso governar para o mercado e que o governo diz respeito as técnicas e
tecnologias de conducao de condutas, sera preciso produzir a conduta desejavel aos
individuos, no interior dessa arte de governo neoliberal” (Reis, 2020, p. 1089). Pratica-
se entdo um condicionamento do comportamento, da maneira de agir e de pensar e
disseminam-se no imaginario coletivo conviccbes que se internalizam

inconscientemente, de modo a formar uma subjetividade comum a todos o0s sujeitos.

Os sujeitos econdmicos, nesse cenario, parecem responder as demandas
materiais e simbdlicas da sociedade para a qual se voltam, segundo
denominadores comuns de um mercado transnacionalizado e “onisciente”,
gue regula seus comportamentos. Um dos aspectos mais significativos desse
novo ethos empresarial, entretanto, talvez seja o trabalho que o sujeito é
instado a desempenhar sobre si mesmo e seu “destino”, com vistas a uma
boa performance e a autovalorizagdo que se transmuta em esforc¢o, vigor,
sucesso, eficiéncia (Reis, 2020, p. 1079).

O autor ainda fala do propdsito de regulacdo configurado na forma-empresa
para as camadas populares, a qual €é denominada por Foucault de
governamentalidade biopolitica. Nela se explicita a racionalidade de governo
neoliberal, que incide sobre o trabalho do individuo sobre si mesmo, “intencionando a
formacdo de um determinado tipo de sujeito: competente, inovador, proativo,
polivalente” (Reis, 2020, p. 1079). Assim, o protagonista de movimento se traduz em
meio de promover o crescimento econémico, o qual depende em grande medida da
sinergia entre habilidades e capital humano. O sujeito € induzido a um perfil
individualista, do qual derivam competéncias e habilidades para se movimentar com

destrezas nas impetuosas condicdes do mercado capitalista, monitoradas por
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avaliacdes que imputam valores ao seu desenvolvimento, sendo este desqualificado.

O homo oeconomicus neoliberal, deste modo, é compreendido como um
“atomo” de interesse proprio, livre e autdnomo, totalmente responsavel pelos
célculos de escolha racional e de custo-beneficio tracados por ele.
Consequentemente, esses “neossujeitos” sao individuados segundo as
diretrizes de autoinvestimento e de especializacdo permanente, em cujo
cerne esta o conjunto das competéncias verificaveis — e, por conseguinte,
avaliaveis — a serem adquiridas por eles (Reis, 2020, p. 1079).

Sob outro viés, o termo “protagonismo de conhecimento” também foi discutido
pela professora Dr.2 Acacia Zeneida Kuenzer quando afirmou que, para que o aluno
possa desenvolver-se em protagonista, ndo se pode perder de vista que a escola é o
l6cus privilegiado onde esse aluno pode aprender e interpretar o mundo, para entdo
transforma-lo, com a orientagao do professor, “pois € ele quem orientara os caminhos
para a construgao significativa do conhecimento” (Kuenzer, 2016, p. 11).

Pautou-se aqui um paréntese para o que afirmou Kuenzer (2016): as
necessidades da contemporaneidade apresentam novas demandas para o exercicio

do ser professor.

Ao professor ndo basta conhecer o conteldo especifico de sua é&rea; ele
devera ser capaz de transp0-lo para situacdes educativas, para o que devera
conhecer os modos como se da a aprendizagem em cada etapa do
desenvolvimento humano, as formas de organizar o processo de
aprendizagem e os procedimentos metodol6gicos proprios de cada conteldo
(Kuenzer, 2013, p. 94).

Kuenzer (2016) interpreta o protagonismo de conhecimento como uma praxis,
ou seja, suas atividades pedagogicas devem propiciar uma reflexao sobre a prética,
com suporte na teoria. Dessa forma, o conhecimento deve ser resultado da recriagéo
da realidade no pensamento, o que ocorre por meio da atividade humana, uma vez
gue cada individuo conhece porque atua de forma pratica e orientado pela teoria.

Kuenzer (2016) discute que Marx questionou a validade de uma educacéo que
nao tivesse o trabalho como principio educativo, para fins de superar a visdo de que
o trabalho seja mercadoria de troca e a educagéo um instrumento para adestramento,
alienacdo do homem frente as demandas do capital, baseada também no dualismo
das relacgdes sociais do trabalho (trabalho manual/trabalho intelectual).

A escola, nesse sentido, ainda € o local que reforca a dualidade e a

fragmentagao da educagado, como confirma Gomez (2012, p. 69): “nesse sentido e



a7

dentro do conceito dialético de totalidade, € bom lembrar que todas as instituicdes de
nossa sociedade capitalista (a familia, a escola, a igreja, a politica, a economia etc.)
contribuem para reproduzir a dominacao”.

Verifica-se, portanto, que, embora os termos “protagonismo de movimento” e
“protagonismo de conhecimento” adotem a mesma concepgao, seus sentidos sao
opostos. Kuenzer (2016), quando se refere ao protagonismo do aluno em relagcdo com
0 conhecimento, molda-se a concepcédo de individuo que também € sujeito de sua
aprendizagem, exigindo iniciativa, autonomia, disciplina e comprometimento.

Visto desse modo, o protagonismo de conhecimento € compreendido como
praxis, constitui-se em um dos elementos que pode conduzir o aluno ao protagonismo
social, intervindo nas relacfes sociais e produtivas para transforma-las.

Com base nessa premissa, Kuenzer (2016) afirma que o “ato de conhecer
necessita de trabalho intelectual e tedrico, que se da no pensamento e se debruca
sobre a realidade a ser conhecida” (p. 20), ou seja, a capacidade de adquirir
conhecimentos é desenvolvida na escola por meio de aulas que proporcionam
condicdes para que os alunos possam receber informacdes, assimila-las e dar um
significado mais critico sobre como tornar as informac¢des mais praticas.

Na esteira de um melhor entendimento sobre o protagonismo de conhecimento,
Kuenzer cita Perrenoud (1999), que faz uma distincdo entre conhecimento e
competéncias, alertando para o fato de que ha um mal-entendido ao acreditar que, no
desenvolvimento das competéncias, desiste-se de transmitir conhecimentos. Esse
equivoco é refutado pelo autor, ao argumentar que quase todas as ac6es humanas
exigem algum tipo de conhecimento.

Em outro estudo sobre o assunto, Kuenzer e Moraes (2005) esclarecem que
ndo h& outro caminho para a producdo do conhecimento a ndo ser o que se percorre
no relacionamento do ponto de partida reduzido, empirico e com locus privilegiado na
teoria.

A partir disso é que se chega a percepc¢ao do protagonismo ideal. A resposta
deve levar em consideracéo as distingdes tedricas em torno do conhecimento e que
sao influenciadas e delimitadas pelo horizonte intelectual construido nos percursos do
individuo, pois seus acessos, seus contatos teodricos, suas relagbes com outros
individuos e trajetdrias sdo determinantes para a formacao de um protagonista.

A resposta de Kuenzer (2016) é a de que esses caminhos trilhados pela

juventude s6 podem ser compreendidos e enfrentados se os individuos buscarem uma
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formacdo mais eficiente, capaz de proporcionar-lhes condi¢gdes de construir “suas
proprias concepcbes, valores e formas de conduta, contrapondo-se a
homogeneizagao cultural” (p. 34).

Esse ressignificado de sua prética é que leva o aluno ao protagonismo. De fato,
é do ressignificado da teoria que se desenvolve a capacidade de intervencao critica e
criativa na pratica, ou seja, a praxis determinante para a aquisicdo de conhecimentos
e habilidades e competéncias cognitivas e socioemocionais tdo exigidas na formacao
do protagonismo juvenil.

Quanto ao conceito de protagonismo juvenil apresentado no documento
orientador da Seduc, fundamentado no discurso de Costa, Souza (2006) identifica
manifestacbes antagdnicas ao protagonismo de conhecimento. A autora afirma que
‘o conteudo do texto de Costa (2000) € caracteristico do género publicitario de
discurso” (p. 126). Imputa valores de desejo e incita a razoabilidade do entendimento
das necessidades dos jovens, convertendo-o a tendéncias distorcidas do que € ser
ator social ou protagonista. Souza (2006) continua afirmando que “o discurso néo se
sustenta no saber cientifico e, pode-se afirmar, o recusa, na medida em que reitera a
atividade — o fazer, a pratica — e nega a teoria e a reflexdo (como se fossem dois polos
em oposigao inconciliavel)” (p. 126-127).

O documento da Seduc preconiza também que o protagonismo juvenil contribui
para o desenvolvimento de alguns aspectos da vida do estudante: campo pessoal,
campo de capacitacao para o trabalho, como agente multiplicador e como sujeito da
prépria aprendizagem, fundamentados no trinbmio autonomia, competéncia e
solidariedade. Esses aspectos, na visdo de Souza, desvelam o real propdésito da
educacdo pautada no protagonismo de movimento operacionalizado também por

outras instituicoes*:

Os programas da area do fazer operam na base do trinbmio Autonomia,
Solidariedade e Competéncia. Existe um sentido matematico na palavra
trinbmio: sdo elementos que se combinam de uma forma que uma néo
funciona sem a outra. Autonomia com solidariedade e com competéncia. Ao
se trabalhar com os jovens somente a autonomia, o resultado sera o
aparecimento de empreendedores, mas pouco solidarios. Ao se trabalhar
apenas autonomia e solidariedade, o resultado sera incompleto porque faltara
competéncia para enfrentar o0 mundo do trabalho. Autonomia com
solidariedade e competéncia produtiva é do que precisam os jovens a fim de
se tornarem autdnomos, solidarios e competentes para entrar no circuito e
fazer diferenca. Isto €, entrar para nao se deixar conduzir pacificamente. [...]

4 Instituto Ayrton Senna, Fundacgao Odebrecht.



49

No que diz respeito a competéncia, o Instituto opera com o conceito de
“trabalho habilidade”, que implica ter uma visdo do novo mundo do trabalho e
das competéncias que precisam ser desenvolvidas para concorrer
profissionalmente (Novaes apud Souza, 2006, p. 128).

Tal prerrogativa remete a concepcao economicista do trabalho e utilitarista da
educacdo para o mercado, abordada por Almeida e Brzezinski (2020). Nessa
concepcdo, as agbes educacionais colaboram para fortalecer os propésitos do
sistema capitalista, impregnando medidas de sustentabilidade propria camufladas
numa perversa benignidade e preocupag¢ao com a formacéo, no caso dos jovens, para
serem Uteis ao intento do mercado.

Assim, o discurso de protagonismo juvenil voltado para o empreendedorismo
camufla a intencionalidade de formar o jovem para ocupagdes de atividades informais.
Porém, as habilidades e competéncias consideradas essenciais para a sociedade
contemporanea se entrelacam com as propriedades de subserviéncia e de
individualismo, caracteristica inerente ao sistema capitalista. Souza analisa tais

habilidades e competéncias da seguinte forma:

Numa sociedade sem garantias, cabe ao individuo desenvolver certas
habilidades (tornar-se “competente”) para entrar em atividade isoladamente,
isto é, sem o respaldo dos direitos sociais (na qualidade, portanto, de
“‘empreendedor” e ndo de trabalhador assalariado) e sem filiar-se a ideologias
e movimentos coletivos, situagdo classificada como de “autonomia”. O
individuo isolado (“autdnomo”) que desenvolveu suas habilidades (e tornou-
se “competente”) entra em atividade (tornando-se um “sujeito ativo”) e
relaciona-se com os outros individuos. Mas a relagdo entre os individuos
ativos ocorre em fungéo de objetivos particulares, o que nédo altera, portanto,
0 estado de isolamento individual e supb8e uma peculiar nocdo de
“solidariedade”. Eis ai o ator social contemporéneo (Souza, 2006, p. 129).

Nessa circunstancia, pode-se dizer que o protagonismo estad sendo pensado
num prisma estrutural (Almeida; Brzezinski, 2020), situacdo essa que refor¢ca o
dualismo do ensino presente na historia da educacéao brasileira e aparece nos projetos
temporais com “roupagens” diferentes, por meio das quais sao ofertadas capacitagdes
que preparam o educando para sustentar a economia, usufruindo da sua forca de
trabalho manual e, dentro do que for conveniente, do trabalho intelectual. A roupagem
gue se destaca no momento, segundo os autores, € o empreendedorismo, por sua
vez, totalmente pragmatico.

Na intencionalidade do discurso do protagonismo juvenil nas escolas, ainda que

se apregoe uma preocupacdo com a formacao integral, € possivel perceber que ha
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um proposito de formacédo para o trabalho, mas ndo para o trabalho no sentido
ontolégico, inerente ao desenvolvimento humano e elementar para subsidiar a
dignidade, fator inato de qualquer pessoa. Essa dinamica vai na contramao da
perspectiva de uma educagcdo emancipatdria, uma vez que “a formacido para a
informalidade aponta o avanco do ideario empresarial na educacdo como mais um
traco neoprodutivista da pedagogia da exclusdo® (Almeida; Brzezinski, 2020, p. 14).
Existe um valor subjetivo no termo “formar o jovem para atender as demandas de uma
sociedade contemporanea’, cuja interpretacdo, para os autores, consiste em dizer que
“a educacao é a chave para o desenvolvimento humano e econémico, obviamente
restringindo o humano ao homem produtivo e a economia ao funcionamento do
mercado” (2020, p. 9).

Formar um jovem protagonista requer identificar caracteristicas da natureza
humana como principio do seu processo de educacgéo, nesse caso, observar o sentido
do trabalho para o homem. Frigotto esclarece os fundamentos historico-ontologicos
da relacdo entre trabalho e educacgéo e propala a indissolubilidade dessa relacao ao
afirmar que os “seres humanos criam e recriam, pela agao consciente do trabalho, sua
préopria existéncia” (Frigotto, 2009, p. 174). Ao citar Kosik (1969), para dizer que o
trabalho “¢ um processo que permeia todo o ser do homem e constitui a sua
especificidade”, afirma que por isso ele ndo se reduz a atividade laborativa ou
emprego (p. 174).

A formacao de um jovem protagonista, na perspectiva emancipatéria, coaduna-
se com a visdo apresentada por Moura, Lima Filho e Silva (2015) de uma formacéo
humana integral que, para Marx, segundo os autores, ndo visava ao aumento da
produtividade do capital, mas a que os trabalhadores voltassem a ter o dominio sobre
o conteudo do préprio trabalho como forma de superar as contradicbes existentes
entre capital e trabalho.

E nessa perspectiva que se ha de idealizar um jovem protagonista, cuja
formacdo agrega elementos que possibilitam ndo uma formacéo utilitarista, mas a
formacao que o leva a apropriar-se de saberes que rompem com a fragmentacao do
que lhe é “ensinado,” de modo a apropriar-se do que realmente ele precisa aprender

para ser este protagonista.

5 Pedagogia da exclusdo: Termo usado por Demerval Saviani na perspectiva critica, que aponta os
efeitos da exclusdo social gerados pela aplicagdo das politicas neoliberais nas propostas
educacionais.
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No tocante a isso, Ramos (2011), ao analisar o curriculo do Ensino Médio,
aponta que “Trabalho, ciéncia e cultura sdo dimensdes da vida humana que devem
ser integradas ao curriculo e no curriculo, tendo o trabalho como principio educativo”
(p. 776). Esse trindbmio (trabalho, ciéncia e cultura) pode se relacionar reciprocamente
com o trinébmio do protagonismo juvenil (autonomia, solidariedade e competéncia) na
constituicdo do protagonismo, visto que 0 protagonismo nao sera meramente
elemento de controle social, mas atitude de pessoas conscientes de seu papel na
sociedade e dotadas de conhecimento para exercé-lo.

1.4 Formacao omnilateral — caminho para a educacdo emancipatéria

O ideal de educacgéo no qual se assenta esta pesquisa concebe a perspectiva
omnilateral, que traz como principio a formacdo integral do ser humano em
contraponto a uma educacao unilateral que prepara o individuo para o trabalho
mercantil. Neste topico, buscou-se entender os principios de uma educacéo
emancipatéria, na visdo marxista, como referéncia para o desenvolvimento do
protagonismo de conhecimento, em detrimento de uma educacéo alienante que molda
0 protagonismo de movimento discutido no topico 2.2. Tal perspectiva é consonante
com Della Fonte (2014) ao afirmar que, “em contraposicao a essa unilateralidade,
Marx conclama a necessidade de superacdo da alienacdo como a realizacdo da
emancipacao completa das qualidades e sentidos humanos; emancipacéo de todos
0s seres humanos, emancipag¢ao do ser humano por inteiro” (p. 391).

Antes de proceder com a discussao referida no paragrafo anterior, coube trazer
a tona os efeitos da linguagem tratados por Della Fonte (2014) ao tecer uma discussao
sobre as teorias educacionais criticas e pos-criticas numa pesquisa intitulada
“Formacdao Humana em Debate”, titulo, por sinal, bastante consoante com esta
pesquisa. A autora analisa o discurso das teorias pdés-modernas como conduto
maquiador da realidade, afirmando que, “no campo educacional, essa rejeicdo ao
realismo € entendida como um afastamento da teorizacdo educacional critica de
orientacdo marxista, em especial de sua nocao de ideologia como falsa consciéncia”
(Della Fonte, 2014, p. 281).

Vislumbrou-se entdo uma estreita relagdo do discurso do protagonismo juvenil
(apresentado no topico 1) com o discurso das teorias nao criticas, por se tratar de uma

proposta que, mesmo pregando o conceito de autonomia, solidariedade e
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competéncia, reduz o desenvolvimento do jovem a uma formacéao objetiva, esvaziada
da integralidade humana, que, além de uma educacgao para adquirir competéncias e
habilidades, preocupa-se em oferecer uma educacao focada no estruturalismo do
capital, porém transvertida de uma concepcdo emancipatéria em que se ha de
"Renunciar as ideias de libertacdo, emancipacdo e autonomia. Nao existe nenhuma
pedagogia emancipatéria. A promessa de autonomia reintroduz, pela porta dos
fundos, a fantasia de um sujeito soberano no pleno comando de seus atos" (Silva apud
Della Fonte, 2014, p. 383).

Assistimos a passagem do século XX para o XXI em meio a crise provocada
pelo fim do "socialismo real" e a reestruturagéo produtiva do capitalismo, que
desencadeou uma onda de ataques ideolégicos aos chamados "velhos
esquemas interpretativos”, valorizando, assim, as ditas "novas teorias pos-
modernas" de constru¢do do conhecimento, bem como propagando a "morte
do marxismo". Ou seja, presenciamos o reduzido valor dos "produtos"
marxistas no "mercado de bens simbdlicos”, fartamente alimentado pelos
"novos paradigmas" (Ferreira Janior; Bittar, 2008, p. 640).

Silva apud Della Fonte (2014) ratifica que houve, na formacao dos discursos
das teorias pos-criticas, “uma tendéncia ao abandono de qualquer projeto formativo”
(p. 383), remetendo a uma educacdo que nega ao estudante apropriar-se da sua
esséncia na totalidade enquanto favorece a fixacao social da atividade, a degradacgao

da inteligéncia humana e reforga a dicotomia do ensino entre as classes sociais.

Essa unilateralidade é resultado e, ao mesmo tempo, reproduz a divisdo
social do trabalho. A separacéo entre o conceber e o executar de acordo com
as classes sociais tende a atar os individuos a fun¢des ligadas ao seu lugar
na producdo da vida. Esse parcelamento da atividade social promove o
embrutecimento das faculdades e capacidades humanas, j& que seu
desenvolvimento deixa de ser amplo e passa direcionado pela fixagédo social
imposta (Della Fonte, 2014, p. 390).

Em contraponto a uma formacao unilateral, a teoria historico-critica defende a
educacgdo omnilateral como emancipatéria. O conceito de omnilateralidade surgiu a
partir das contribuicbes de Marx, principalmente o que descreve em sua obra A
Ideologia Alem&, publicada em 1952. Nessa obra, Marx faz uma definicdo de homem
omnilateral, que Manacorda (2010) explica como sendo a formacéo total do individuo.

Frente a realidade da aliena¢do humana, na qual todo homem, alienado por
outro, estda alienado a uma esfera restrita, esta a exigéncia da
omnilateralidade, de um desenvolvimento total, completo, multilateral, em
todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades
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e da capacidade da sua satisfacao (Manacorda, 2010, p. 94).

Os principios de integracéo e formacao humana omnilateral advém de Gramsci,
bem como das contribuicbes de Marx. A formacao integral ou omnilateral que se
propde atualmente contempla uma educagdo completa para o homem, para toda a
vida, e que preza a liberdade na construcéo dos saberes de dentro para fora do sujeito
(Jesus, 2019), ou seja, contempla a subjetividade.

E forcoso reconhecer também o contrario disso: ao passo que 0s contextos
histéricos culturais direcionam os processos educativos, estes, por sua vez, interferem
na histéria e na cultura e, por conseguinte, modificam as formas de relagcbes entre os
povos e as relacbes dos individuos entre si e com 0 meio que habitam.

A propésito de uma educacdo integral, conforme proclama o panorama
educacional vigente, é preciso transcender para além das demandas do mercado,
tendo o trabalho como principio educativo (Jesus, 2019). Contempla-se aqui a
percepc¢do do trabalho como principio educativo para Marx. Para esse pensador, a
relacdo entre trabalho e educacdo deve ser pensada de forma articulada, de modo
gue assim se rompa com o dualismo existente entre ambos e construa-se a formacéo
integral (Jesus, 2019).

Karl Marx, fildsofo e economista do século XIX, ndo usou especificamente o
termo "educacao omnilateral". No entanto, € possivel interpretar como sua visao sobre
educacao poderia se relacionar com o conceito de educagcédo omnilateral. Para Marx,
a educacdo estava intrinsecamente ligada a estrutura social e as relacdes de
producdo. Ele via a educacdo como um processo social que refletia as relacbes de
classe e a ideologia dominante de uma determinada sociedade. Segundo ele, a classe
dominante molda e controla o sistema educacional de acordo com seus interesses e
valores, perpetuando assim a desigualdade social, conforme apontam Ferreira Janior
e Bittar (2008, p. 639):

O agravante, além disso, € o dominio do capital sobre todas as relacdes
sociais em escala jamais vivida pela humanidade, coisificando os préprios
homens, o que exige de nos reflexdes urgentes e cada vez mais complexas,
inclusive nas salas de aula e na convivéncia com 0s nossos alunos, pois a
escola, neste momento de reestruturacdo produtiva do capitalismo, esta se
ajustando aos ditames do mercado e se convertendo, cada vez mais, no
espaco do nao conhecimento e do esvaziamento do seu sentido. E, nesse
contexto, é necessario que haja uma acdo de resisténcia a tendéncia
dominante destinada a fazer da escola o locus da reflexdo, da critica e da
contra-hegemonia.
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No entanto, Marx também defendia a ideia de uma educacdo emancipatoria,
que poderia capacitar os individuos a entender as estruturas sociais e a lutar por
mudancas revolucionarias. Ele acreditava, segundo Lourenco (2018, p. 1204), que a
“formacdo do sujeito omnilateral ressignifica 0 que € necessario para capacitar o
trabalhador para além da perspectiva unilateral proposta pela formacdo da classe
burguesa dominante”. Isso significa dizer que uma educacdo verdadeiramente
libertadora deveria transcender as divisdes de classe e promover a conscientizagao

critica das condi¢des sociais e econdmicas existentes.

Omnilateralidade se refere sempre a ruptura com o homem limitado da
sociedade capitalista, que deve ser ampla e radical, isto é, precisa atingir uma
gama variada de aspectos relacionados a formagdo do ser social, com
expressfes nos campos da moral, da ética, do fazer pratico, da criacdo
intelectual e artistica, da afetividade, da sensibilidade e da emocé&o. Esse
rompimento ndo implica, todavia, o entendimento de uma formacédo de
individuos geniais, mas, antes, de homens que se afirmam historicamente,
gue se reconhecem de maneira mUtua em sua liberdade e submetem as
relacdes sociais a um controle coletivo. Elas superam a separacao entre os
trabalhos manual e intelectual, assim como a mesquinhez, o individualismo e
0s preconceitos da vida social burguesa (Lourenco, 2018, p. 1203).

Nesse sentido, a educacédo omnilateral, como uma abordagem que busca a
formacao integral do individuo, pode estar alinhada com as ideias de Marx sobre uma
educacdo emancipatéria. Uma educacdo omnilateral, no contexto de Marx, poderia
envolver o acesso universal ao conhecimento, a valorizacdo da analise critica e da
consciéncia social, e a promoc¢ao de uma visao holistica do mundo que transcenda as
divisbes de classe.

Portanto, embora Marx néo tenha especificamente desenvolvido o conceito de
"educacao omnilateral”, sua viséo critica da educacao e sua defesa de uma educacao
emancipatéria podem ser relacionadas ao ideal de uma educacdo abrangente e
integral que abarque diversas dimensfes do conhecimento e capacite o individuo a
compreender e transformar a sociedade.

Karl Marx ndo dedicou uma obra especifica a educacdo emancipatéria, mas
abordou o tema em diferentes contextos e escritos. Suas ideias sobre educacao
emancipatoria sdo encontradas principalmente em seus escritos filosoficos, politicos
e econdmicos, nos quais ele discute a relacdo entre educacéo, sociedade e luta de
classes.

Algumas das obras e escritos de Marx que abordam indiretamente o tema da

educacao emancipatéria sao:
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e "A Ideologia Alem&" (1845-1846): Nesse trabalho, Marx critica a
ideologia dominante e argumenta que a transformacao da sociedade so
pode ocorrer por meio de uma revolucao radical. Ele argumenta que a
educacédo deve libertar as pessoas das ideias da classe dominante e
despertar sua consciéncia critica para as condicfes sociais e
econOmicas.

e "O Manifesto Comunista" (1848): Escrito em parceria com Friedrich
Engels, esse manifesto politico enfoca a luta de classes e a busca da
emancipacao proletaria. Embora néo trate diretamente da educacéo, o
manifesto destaca a importancia da mobilizacdo dos trabalhadores e a
necessidade de uma conscientizacdo coletiva para alcancar a
emancipacao social.

e "O Capital" (1867): Nessa obra econdmica, Marx analisa a dinamica do
capitalismo e suas implicacdes na sociedade. Embora a educacdo nao
seja um tema central, Marx enfatiza a exploracdo da classe trabalhadora
pelo capital e sugere que a educacao pode ajudar a classe trabalhadora
a entender sua condicdo e lutar por sua emancipacao.

Além dessas obras principais, Marx também aborda questdes relacionadas a
educacdo em seus escritos e correspondéncias sobre a alienacéo, a critica a religido
e a analise das estruturas sociais. Desse modo, suas obras fornecem uma base
tedrica para pensar a educacdo como um meio de conscientizacdo e transformacéo

social.
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CAPITULO Il

2 PROCESSO METODOLOGICO E DEFINICOES QUE GUIARAM A PESQUISA

2.1 O percurso metodologico

Esta pesquisa tem por categoria de andlise elementos da educacdo omnilateral,
por considerar que estes se assentam nos fundamentos do materialismo historico-
dialético. Levou-se em conta o conceito de jovem na contemporaneidade e as
relacBes que apresentam diante da proposta educacional em que estéo inseridos. A
forma de agir do jovem, a maneira como ele se porta diante do que Ihe é proposto, o
olhar com o qual é visto, a proposta educacional ofertada e a dialética provocada por
esta oferta educacional sdo elementos que, interpostos pela categoria de andlise,
podem tornar visivel a realidade vivenciada, a qual, constituida socialmente, interliga
0 objeto desta pesquisa (protagonismo juvenil) aos sujeitos da pesquisa (jovens). Essa
afirmacao se fundamenta em Martins e Lavoura (2018):

As investigacdes cientificas, as quais possuem como estofo metodolégico de
andlise o materialismo histérico-dialético, possuem como premissa central a
necessidade de compreender e de explicar os objetos e fendmenos
investigados, tais quais eles verdadeiramente sdo na pratica. Diante disso,
ha um pressuposto de andlise em questdo que ndo se pode deixar de
explicitar: a dimenséao epistemolégica do conhecimento cientifico que permite
a humanidade sistematizar um conjunto de postulados acerca de como é
possivel conhecer a realidade natural e social (Martins; Lavoura, 2018, p.
224-225).

Intensificando essa prerrogativa, Martins e Lavoura citam Netto (2011) para
dizer que o método integra a dimenséo ontoldgica a dimensao epistemoldgica, numa
mesma realidade, na medida em que explicita a verdade constituida histérica e
socialmente por meio das atividades humanas. Isso significa, para esta pesquisa,
entender 0s processos que se estabelecem pela influéncia do setor
econdmico/produtivo sobre a proposta educacional vigente e o movimento dos jovens
estudantes do Ensino Médio subjugados a ideologia do protagonismo. Os elementos
da omnilateralidade permitem entdo adentrar a infraestrutura construida
historicamente, geradora do conflito de classe que define as relacées sociais e
estabelece dialogo com a ideologia politica geradora de uma consciéncia coletiva.

Ao pensar a relacdo do jovem com o protagonismo juvenil na
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contemporaneidade, viu-se que a historicidade estabelece tensGes que inspiraram a
escolha dos elementos da omnilateralidade como categoria de analise. Esse
movimento possibilitou elucidar as intengdes subjetivas contidas na proposta de uma
educacdo para o desenvolvimento do protagonismo, as quais foram se acentuando
com o decorrer da pesquisa. Acreditou-se, assim, ser possivel denunciar a distor¢cao
do que vem a ser uma educacdo emancipatéria substituida por uma educacao
alienante que se estabelece pelos marcadores de atuacéo e participacéo social.

A relacdo do sujeito-objeto (jovem-protagonismo juvenil) remete a atuacéo e
participacdo social do jovem conclamado a ator social. No entanto, segundo a
perspectiva de Dayrell (2003), o conceito de jovem no qual se funda esta pesquisa é
de sujeito social, aquele que constréi um determinado modo de ser, por meio de
valores, normas e papéis que representam suas proprias necessidades e interesses.
Em conformidade com os elementos da educacdo omnilateral, a no¢do de sujeito
social é norteada pela compreenséo do ser humano, de como ele se relaciona com as
coisas, com a natureza e com a vida (Pires, 1997). Essa premissa levou a buscar na

abordagem dialética condicbes para altercar o problema, por entender que:

[...] a dialética que aparece no pensamento de Marx surge como uma
tentativa de superacéo da dicotomia, da separagéo entre o sujeito e o objeto.
No entanto, a dialética surgiu, na histéria do pensamento humano, muito
antes de Marx. Em suas primeiras versdes, a dialética foi entendida, ainda na
Grécia antiga, como a arte do dialogo, a arte de conversar. Sécrates emprega
este conceito para desenvolver sua filosofia. Platdo utiliza, abundantemente,
a dialética em seus dialogos. A verdade é atingida pela relacdo de diadlogo
gue pressupde minimamente duas instancias, mas até aqui o didlogo
acontece sob um principio de identidade, entre os iguais. Entretanto, tal
posicionamento foi precedido por uma visdo distinta encontrada
principalmente em Heraclito, fildsofo grego que viveu de 530 a 428 a.C. Para
este, a conversa existe somente entre os diferentes. A diferenca é
constituidora da contrariedade e do conflito. Ndo é a concérdia que conduz
ao didlogo, mas a divergéncia, isto é, a exacerbacgéo do conflito (Pires, 1997,
p. 84).

Entendendo a abordagem apresentada como sendo um potencializador da
interpretacdo de realidade, subscreveu-se a afirmacéo de Leite (2023) de que a
‘pesquisa caminha nesse sentido de totalidade e historicidade” (p. 49), ou seja,
mantendo a conexao propria entre sujeito e objeto que se fazem e refazem pelas
contradigbes e devem ser compreendidos de forma concreta e diacronica: “nessa
direcdo, o que importa é captar, detalhadamente, as articula¢cdes dos problemas em

estudo, analisar as evolucdes, rastrear as conexdes sobre os fendmenos que os



58

envolvem” (Tozoni-Reis, 2020, p. 71). No caso desta pesquisa, essas nuances
importam também para apreender as condi¢cfes, significados e subjetividades que
determinam a relagdo e o movimento dos jovens com a ideologia do protagonismo
juvenil.

Quanto aos fundamentos metodolégicos, seguiu-se o0 lastro da pesquisa
qualitativa, na medida em que foram priorizados os discursos e as representacoes que
o aluno do Ensino Médio tem construido a respeito do protagonismo juvenil enquanto
componente curricular e sobre a agao da escola enquanto espaco de manifestacao e
participacdo. Segundo Minayo (1995), nas Ciéncias Sociais, as representacdes
sociais “sdo definidas como categorias de pensamento que expressam a realidade,
explicam-na, justificando-a ou questionando-a” (p. 89). Do ponto de vista tedrico-
metodoldgico, essa perspectiva permitiu perceber a relacdo entre os discursos e as
acOes dos agentes sociais envolvidos com a problemética.

Segundo Minayo et al. (2006), a abordagem qualitativa “preocupa-se com a
compreensao interpretativa da agédo social” (p. 73). Reportando-se a Weber, os
autores explicam que “o conceito de agédo na sociologia compreensiva inclui todo o
comportamento humano quando e até onde a acéo individual Ihe atribui um significado
subjetivo” (2006, p. 73). Nesse sentido, a acéo é social quando o significado subjetivo
atribuido pelos atores que orientam sua realizacao € considerado.

Assim, os autores complementam que a abordagem qualitativa atua levando
em conta “a compreensao, inteligibilidade dos fendbmenos sociais e o significado e a
intencionalidade que Ihe atribuem os atores” (Minayo et al., 2006, p. 73). Optou-se
pela abordagem qualitativa por entender que esta trabalha com atitudes, crencas,
comportamentos e agdes, extraindo no contexto da pesquisa a forma como os jovens
“‘interpretam e conferem sentido a suas experiéncias € ao mundo em que vivem”
(2006, p. 74), o que podera aproximar da realidade concreta nas tensdes causadas
nos debates sobre protagonismo juvenil, tendo em vista que o objetivo da pesquisa

qualitativa se enfatiza em

[...] compreender as relacdes, as visdes e o julgamento dos diferentes atores
sobre a intervencdo na qual participam, entendendo que suas vivéncias e
reacdes fazem parte da construcéo da intervencéo e de seus resultados. Ou
seja, acredita-se que exista uma relacdo dinamica e inseparavel entre o
mundo real e a subjetividade dos participantes (Minayo et al., 2006, p. 74).

Na assertividade do método, da metodologia e da abordagem da pesquisa, 0s
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procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa se constituiram de revisdo de
literatura e pesquisa de campo. O aporte tedrico perseguiu estudos cientificos que
elucidaram o conceito de jovem para a contemporaneidade, diversificaram pontos de
vista de autores sobre protagonismo juvenil, apontaram como é estruturado o
protagonismo juvenil no Ensino Médio e vislumbraram uma proposta de educacao
emancipatoria.

Concomitantemente a revisdo da literatura, realizou-se a pesquisa de campo.
Esta se deu pela formulagcédo de encontros com 0s jovens no ambiente escolar para
coleta de dados. Foram realizados sete encontros com as duas turmas delimitadas
para a pesquisa, sendo: um encontro para a apresentacao do projeto de pesquisa e
apresentacao e assinaturas do Termo de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) e do
Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) pelos estudantes e seus
responsaveis, quatro encontros para a observacdo, um encontro para aplicacdo do
guestionario e um ultimo encontro para observacdo do evento de culminancia do
projeto de clube juvenil. Nesses encontros, buscou-se entender o nivel de
engajamento, participagdo e aceitagdo dos jovens nas agdes/atividades voltadas ao
protagonismo juvenil, bem como autonomia, os dominios adquiridos e as producdes
gue os jovens realizam enquanto protagonistas. Buscou-se entender também como
se dao as mediacbes pedagodgicas que contribuem para o desenvolvimento do

protagonismo nos estudantes.

2.2 A pesquisa de campo

Apés aprovacdo pelo Comité de Etica, sob o ndmero do Parecer
58158422.1.0000.8082, a escola foi o I6cus gerador de espaco para 0s encontros com
os jovens. O espaco fisico aproveitado para realizacdo da pesquisa, tanto a fase de
observacgéo quanto a aplicacdo do questionario, foram as salas de aula, corredores e
patio. A seguir, estdo descritos 0s sujeitos, 0 campo e 0s instrumentos desta pesquisa.

* Sujeitos da pesquisa: Treze jovens das turmas do terceiro ano A e B do Ensino
Médio. O critério de sele¢éo dos jovens foi 0 aceite dos pais dos menores de 18 anos
e dos préprios jovens. O quantitativo de jovens participantes se deu de acordo com a
disposicéo e espontaneidade dos participantes. Foram obtidos 14 aceites, porém, so
13 estudantes responderam ao questionario. Em razdo do critério de sigilo da

pesquisa, os jovens foram denominados seguindo a nomenclatura de cada turma da
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seguinte maneira: 1A, 2A, 3A, 4A, 5A, 6A, 7A, 8A, 9A, 1B, 2B, 3B, 4B.

» Campo da pesquisa:

a)

b)

Uma escola publica de ensino em periodo integral da rede estadual, situada
num bairro central da cidade. O critério de escolha foi o campo de trabalho
da pesquisadora, que optou por investigar um problema emergido na sua
prética profissional e vivenciado no cotidiano escolar.

Turmas A e B do terceiro ano do Ensino Médio selecionadas com base no
critério de serem as Ultimas turmas da ultima desta etapa da Educacao
Basica, com jovens que ja teriam se relacionado com a proposta do
protagonismo juvenil nos anos finais do Ensino Fundamental e no percurso
do Ensino Médio, e estariam prestes a vivenciar o pés-médio e aplicar, nas
areas da sua vida, o aprendizado dessa proposta educacional. A turma A é
constituida por 22 alunos, e a turma B por 20 alunos. O numero de
estudantes que aceitaram participar da pesquisa por turma foram nove e

quatro, respectivamente.

* Os instrumentos para a pesquisa de campo:

a)

b)

Andlise documental — O uso desse instrumento teve por finalidade um
estudo minucioso do documento orientador da Seduc para o protagonismo
juvenil. O documento analisado € do tipo escrito, contendo informacdes de
natureza oficial que, segundo Deslandes (2002), informam a filosofia dos
processos em analise.

Observacao — Utilizou-se esse instrumento para ter clareza da dindmica do
trabalho com os jovens direcionada ao desenvolvimento do protagonismo
nos espacos destinados a esse fim. Partiu-se das ponderacdes de
Malinowski acerca da necessidade de observar os evasivos da vida social,
inferindo que “toda a estrutura da sociedade esta incorporada no mais
evasivo de todos os materiais, o ser humano” (apud Souza et al., 2006, p.
140). Optou-se entéo pela observacao descritiva, conceituada por Souza et
al. (2006, p. 120): “como a que se realiza de forma totalmente livre, embora,
obviamente, o investigador que vai a campo esteja preparado, por
processos anteriores, para olhar o que se relaciona com seu objeto de
estudo”. Para a organizagdo do roteiro de observagéo, fez-se uso dos

critérios apresentados pelos autores:
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[...] como os processos que estdo sendo investigados, expostos nas varias
formas de entrevista, se organizam na pratica;

como funcionam; quais as incongruéncias entre o que € dito e o que é feito;
como se processam as relacdes hierarquicas, as relagdes entre pares e entre
opostos;

quais sdo os simbolos e sinais significativos dos processos em investigacao
que estdo sendo emitidos e naturalizados no cotidiano [...]. (Souza et al.,
2006, p. 140).

Considerando a relevancia da organizacdo do roteiro, os critérios de
observacéo adotados foram:

| - Envolvimento dos estudantes nas atividades;

Il - Organizacao e estrutura dos grupos;

[l - participacao;

IV - Temas dos clubes juvenis;

V - Lideranca;

VI — Mediacéao.

Esse instrumento foi delineado pelos critérios da observacao participante que,
segundo Cruz Neto (2004), “se realiza através do contato direto do pesquisador com
o fenbmeno observado para obter informacfes sobre a realidade dos atores sociais
em seus proprios contextos” (p. 59). O intuito da observagao foi entender a dindmica
e captar as sutilezas do fend6meno e detalhes da relagéo dos sujeitos da pesquisa com
0 objeto da pesquisa, os quais, muitas vezes, ndo sdo apropriados de forma
consciente pelo préprio sujeito, mas explicitados nas atitudes, emocdes e acdes. O

autor afirma que:

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedade de situacdes ou fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de
perguntas, uma vez que, observados diretamente na prépria realidade,
transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na vida real (Cruz Neto,
2004, p. 60).

Os instrumentos utilizados durante a observagéo foram registros manuscritos e
registros por filmagens. Esses registros permitiram a pesquisadora perceber as
contradicbes entre as respostas do questionario e as acbfes dos estudantes.
Permitiram também validar ponderacdes feitas pelos estudantes evidenciando
consciéncia sobre a sua postura em relagdo ao objeto de estudo.

a) Questionario — A aplicagdo de questionario semiestruturado com os

estudantes permitiu identificar e analisar a percepcdo do jovem sobre o

protagonismo estimulado no espaco escolar. Gil (2008, p. 121) define o
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questionario “como a técnica de investigagcdo composta por um numero

mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas”.

Assim, nas pesquisas de campo, torna-se um instrumento tangivel que

materializa e permite o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.

O questionario foi constituido de 15 questdes, sendo uma fechada (dicotdémica),

duas questdes mistas e 12 questdes abertas. Optou-se por um maior nimero de

questbes abertas para oportunizar aos entrevistados maiores condi¢cdes de se

expressarem, considerando que:

As perguntas abertas sdo aquelas que permitem liberdade ilimitada de
respostas ao informante. Nelas podera ser utilizada linguagem proépria do
respondente. Elas trazem a vantagem de nao haver influéncia das respostas
preestabelecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo que
Ihe vier a mente (Chaer; Diniz; Ribeiro, 2011, p. 262).

O questionario foi disponibilizado no formato impresso e digital no modelo
Google Forms. Todos os participantes optaram pelo formato impresso. Apenas um
participante requereu o formato online, porém sua resposta nédo foi registrada.

A aplicacdo do questionario se deu pelo autopreenchimento na presenca da
pesquisadora. O grupo de participantes foi reunido na sala de aula e os formularios
foram distribuidos na iminéncia de serem respondidos individualmente. Tal
propositura considerou a possibilidade de surgimento de duavidas durante o

preenchimento, podendo ser sanadas e/ou orientadas em tempo real.

2.3 Procedimento de anélise

A analise de dados fez uso da triangulacao validada pelo pressuposto de que
tanto os discursos dos entrevistados quanto os documentos analisados constituem o

contexto de que os agentes sociais fazem parte.

Pode-se compreender avaliagdo por triangulacdo de métodos como
expressdo de uma dindmica de investigacdo e de trabalho que integra a
analise das estruturas, dos processos e dos resultados, a compreenséo das
relacdes envolvidas na implementacao das acdes e a visdo que os atores
diferenciados constroem sobre todo o projeto: seu desenvolvimento, as
relagBes hierarquicas e técnicas, fazendo dele um construto (Schutz, 1982)
especifico (Minayo, 2006, p. 12).
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A autora ainda explica que a triangulacédo de dados ndo é um método, mas sim
‘uma estratégia de pesquisa que se apoia em métodos cientificos testados e
consagrados, servindo e adequando-se a determinadas realidades, com fundamentos
interdisciplinares” (Minayo et al., 2006, p. 61). Essa abordagem teérica deve ser
escolhida quando contribuir para aumentar o conhecimento do assunto e atender aos
objetivos que se deseja alcancar.

Mediante a compilacdo das informagOes obtidas na pesquisa de campo,
estabeleceu-se um didlogo com os conceitos e conhecimentos obtidos por meio da
pesquisa bibliografica para assim confrontar a proposta educacional para o
protagonismo juvenil, o discurso dos jovens participantes da pesquisa e a visdo dos
autores estudados na pesquisa bibliogréfica.

A triangulagcdo de dados, segundo Nierotka, Monteiro e Silva (2019),
“‘compreende o uso de diferentes fontes de dados, coletados em diferentes datas ou
locais, com pessoas, grupos ou coletivo de pessoas distintos, de modo a obter uma
descrigdo mais rica e detalhada dos fenbmenos” (p. 3), e permite a apreensao da
realidade pesquisada por técnicas distintas como questionarios, entrevistas,
observacdes etc.

A partir dai, deu-se inicio a analise, que consistiu na inter-relacdo dos materiais
recolhidos por diferentes meios a luz do referencial tedrico que norteou a pesquisa,

possibilitando uma analise critica dos dados.

Este fato € alias refor¢cado por Fielding e Schreier quando referem que a mais-

valia da “triangulagao” consiste ndo em retirar conclusdes fidedignas e

precisas, mas permitir que os investigadores sejam mais criticos, e até
céticos, face aos dados recolhidos (Duarte, 2009, p. 14).

Metodologicamente, na andlise por triangulacdo, o modus operandi se
estabelece, de acordo com Marcondes e Brisola (2014, p. 204), na preparacdo do
material coletado e no exercicio de trés aspectos que se articulam para efetivar o
procedimento analitico na iminéncia de um trabalho eficaz. As autoras apontam que o
primeiro aspecto “se refere as informacdes concretas levantadas com a pesquisa,
quais seja, os dados empiricos, as narrativas dos entrevistados” (p. 204). No caso
desta pesquisa, nesse primeiro aspecto, foram considerados a analise do documento
da Seduc, o referencial teérico e os dados obtidos na pesquisa de campo por meio do
questionario e da observacéo.

A conversacao das narrativas dos entrevistados com os argumentos cientificos
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da pesquisa tedrica € categorizada pelos autores como segundo aspecto a ser
observado, isto é, “compreende o dialogo com os autores que estudam a tematica em
questao” (Marcondes; Brisola, 2014, p. 204). Ja o terceiro aspecto “se refere a analise
de conjuntura, entendendo como o contexto mais amplo e mais abstrato da realidade”
(2014, p. 204). Entende-se, portanto, que esse Ultimo aspecto perpassa pela
subjetividade do objeto da pesquisa, do discurso dos jovens entrevistados,
explicitando as caracteristicas multifacetadas do fenémeno. Outrossim, esse ultimo
aspecto levou ao entendimento da intencionalidade do protagonismo juvenil implicita

na proposta educacional da Seduc.

2.4 Os encontros com os jovens estudantes

ApoOs consentimento por parte da direcdo da escola campo para a realizacao
da pesquisa, partiu-se para o planejamento, com a coordenacdo pedagodgica da
instituicdo, dos encontros com 0s sujeitos da pesquisa. Vale ressaltar o interesse e
disponibilidade do grupo gestor em abrir o0 campo de pesquisa e colaborar com os
recursos necessarios para a realizacédo desta.

Os encontros com os estudantes seguiram o cronograma abaixo:

Quadro 5 - Cronograma de atividades da pesquisa de campo

Data Acdo

18/08/2022 Apresentacdo do projeto de pesquisa e dos TCLEs e convite para participacdo
na pesquisa

25/08/2022 Recolhimento dos TCLEs e Aplicacdo do questionério

08/09/2022 Observacgéo

22/09/2022 Observacgéo

06/10/2022 Observacgéo

20/10/2022 Observacéo

09/12/2022 Observacéao/participacéo no evento de culminéncia dos clubes de protagonismo
juvenil

Fonte: Projeto de Pesquisa
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CAPITULO Il

3 PROTAGONISMO NA EDUCACAO: UMA ANALISE DAS NARRATIVAS E
VIVENCIAS JUVENIS NO ENSINO MEDIO

Este capitulo tem por centralidade discorrer sobre a proposta de Seduc para o
protagonismo juvenil enunciada no documento orientador e entender como 0 jovem
se engaja no processo educacional pautado no desenvolvimento do protagonismo
juvenil.

O estado de Goias organiza a Educacéo Basica a partir da Seduc, criada pelo
Decreto-Lei n. 234, de 6 de dezembro de 1944, alterado pela Lei estadual n. 20.491,
de 25 de junho de 2019. Essa pasta governamental é responsavel pela rede publica
de ensino em Goids, composta por diversas escolas, colégios, Centros de Ensino em
Periodo Integral (Cepis), Colégios Estaduais das Policias Militares de Goias
(CEPMGS) e escolas especiais, que ofertam Ensino Fundamental e Ensino Médio. A
Seduc é mentora do documento orientador para o protagonismo juvenil, enfoque da
analise documental.

O trabalho com os dados coletados na pesquisa empirica foi agrupado de forma
a conhecer as relacbes que o jovem estabelece com o discurso do protagonismo
juvenil em trés perspectivas: a visdo de si enquanto jovens protagonistas; a influéncia
e oportunidades ofertadas pela escola para desenvolver o protagonismo, enfatizando
0 processo de integracdo deles no ambiente escolar, e, por ultimo, a aplicabilidade
dessa potencialidade nas areas da sua vida, volvendo o olhar para a atuacao do jovem
na prospeccao para a vida adulta.

As questdes abordadas no questionario foram pensadas para entender a
percepcdo dos jovens sobre protagonismo juvenil em campos de experiéncias
diversificados e classificadas pela pesquisadora da seguinte forma: as questdes de 1
a 4 trataram da percepcao de si enquanto protagonista e o entendimento do que
significa protagonismo, as questbes de 5 a 13 buscaram desvelar as oportunidades
gue a escola oferece para a formagao do jovem protagonista e a interacao destes com
a escola, as questdes 14 e 15 foram pensadas para analisar a prospeccédo de futuro
do jovem sendo um protagonista.

Discutiu-se ainda a relacao do jovem estudante com o protagonismo juvenil no

contexto de sala de aula e a formacao dos clubes juvenis delineados na proposta
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educacional em que estdo inseridos, tendo por categoria de analise elementos da
omnilateralidade.

Os elementos que compdem o conceito de omnilateralidade serviram como
categoria de andlise, uma vez que essa categoria tedrica permite uma leitura atenta e
critica sobre a sociedade atual, bem como fornece elementos filosoéficos e historicos
para o entendimento do desenvolvimento do individuo, da educacédo e da formacao
humana, em uma perspectiva historica. Diante disso, o protagonismo juvenil foi
pautado pela consciéncia de classe, visdo de mundo, postura politica, engajamento e
participacdo social, conhecimento cientifico transfigurado na praxis, dentre outros que
sustentaram as percepcdes encontradas nos instrumentos analisados.

Fundamentou-se no significado literal do termo “omnilateral”, que, segundo
Frigotto (2012, p. 267), vem do latim e significa “todos os lados ou dimensdes”. Para
o autor, uma formagao emancipatoria precisa “levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e subjetivas reais
para seu pleno desenvolvimento histérico” (2012, p. 267). Nesse sentido, a educagao
gue se defende neste trabalho deve considerar a emancipac¢dao humana, voltada para
a constituicdo do sujeito social. E preciso ressaltar que essa compreensdo do ser
humano enquanto sujeito social se contrapde a concepcao burguesa do ser humano
enguanto meio de sustentacdo econémica, sem historia, individualista e competitivo
(Frigotto, 2012).

A presente pesquisa adentrou as condicOes objetivas e subjetivas postas para
0S jovens participantes da pesquisa, no tocante a uma formacéao para o protagonismo
juvenil, cujos elementos norteadores sdo a autonomia, a solidariedade, a competéncia
e a participacdo. Por meio desses elementos, a proposta educacional para o
protagonismo pressupde um desenvolvimento pessoal pautado no autoconhecimento,
gue venha a possibilitar o engajamento e comprometimento social do jovem para

intervir no contexto social no qual esta inserido.

3.1 Protagonismo juvenil sob o olhar da Seduc

A propagacdo de uma formacdo voltada para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil se acirrou com a reforma do Ensino Médio, regulamentada pela
Lein. 13.415/2017, e pela implementacdo da BNCC para essa etapa de escolarizacao

no ano de 2018, tendo por “pano de fundo” o artigo 2° da LDB, que preconiza:
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A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcéo para o trabalho (Brasil, 1996, online).

Destacam-se desse artigo pontos de intersecgdo com o protagonismo juvenil.
O protagonismo € apresentado como elemento fundante do processo educacional,
sendo tratado como habilidade a ser desenvolvida, embasado no discurso de que o
estudante tenha uma participacéo ativa em sua aprendizagem. Carrega desafios de
aprender a conviver socialmente, exercitar o autoconhecimento, adquirir valores e
atitudes apropriados para o desenvolvimento pleno, para o exercicio da cidadania,
além de desenvolver atitudes solidarias e aptiddes para o trabalho.

O documento da Seduc teve por fundamento tedrico o pensamento de Antdnio
Carlos Gomes da Costa. Afirma que, no protagonismo juvenil, o jovem € tomado como
elemento central da pratica educativa e participa de todas as fases do processo de
aprendizagem: elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliagcdo. O protagonismo
juvenil, enquanto modalidade de acao educativa, é a criacao de espacos e condi¢cdes
capazes de proporcionar ao jovem envolver-se em atividades voltadas a solu¢céo de
problemas reais, atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso. Logo na
apresentacao do documento, é estabelecida a concepcao que se deve ter do trabalho

nessa perspectiva:

e Conceber os estudantes como fonte e né@o simplesmente como
receptores ou porta-vozes daquilo que os adultos dizem ou fazem com
relacdo a eles.

e Assegurar a criacdo de espagos e de mecanismos de escuta e
participacéo.

e Na&o conceber protagonismo enquanto projeto ou a¢des isoladas, mas
como participacdo auténtica dos educandos (Goias, 2018, p. 4, grifo
no original).

O termo “protagonismo” é a palavra-chave para a conceituagdo de um movimento
gue preconiza um novo papel para o adolescente, possibilitando que ele se torne ator
importante na construcdo de uma sociedade mais justa, harmonica e solidaria. O manual
prescreve também que o protagonismo juvenil contribua para o desenvolvimento de
alguns aspectos da vida do estudante: no campo pessoal, no campo de capacitacao
para o trabalho, como agente multiplicador e como sujeito da propria aprendizagem.

Depois, o texto discorre sobre os efeitos dessas contribuigdes. O quadro abaixo exibe
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na integra o entrecho:

Quadro 6 - Campos de atuacdo do Protagonista

Campos de
desenvolvimento

Contribuicdo do Protagonismo Juvenil

Campo pessoal

Desenvolve o0 senso de identidade, da autoestima, do
autoconhecimento, da visao de futuro, do projeto e sentido da vida, da
autodeterminacdo e da busca de plenitude humana por parte dos
jovens.

Campo capacitacdo para o | Desenvolvimento de habilidades como autogestdo, heterogestéo

trabalho

(oposto de autogestédo) e cogestéo (participacdo na gestao), ou seja,
ele aprende a lidar melhor com suas potencialidades e limitacdes
(gerir a si mesmo), a coordenar o trabalho de outras pessoas (atuar
sobre a atuagéo de outros) e a agir conjuntamente com outros jovens
e adultos na consecucéo de objetivos comuns (trabalho em equipe).

Como agente multiplicador | O jovem serd capaz de repassar para outros adolescentes os

conhecimentos adquiridos, seja informalmente, para amigos, colegas
e familiares, seja formalmente, como monitores.

Como sujeito do

processo de aprendizagem | participativas. Ao invés de palestras ou exposi¢des, em que o adulto

seu | O jovem se envolve em acdes que utilizam metodologias

fala e o adolescente ouve passivamente, opta-se pelo debate, pela
troca de experiéncias e por atividades vivenciais, como jogos e
dramatizacdes.

Fonte: Goias (2018, p. 6).

De acordo com o manual, o protagonismo pode ser compreendido como

alternativa eficaz na educacao para a corresponsabilidade na constru¢cdo do bem

comum, assim como estratégia pedagogica de estimulo ao envolvimento dos jovens

em atividades que ultrapassam os limites dos interesses individuais e familiares para

adentrarem os limites da sociedade como um todo. Consta também que a dissolucao

do protagonismo juvenil nas acdes educativas deve estar alicercada no trinbmio da

autonomia, competéncia e solidariedade e ainda descreve caracteristicas peculiares

dos jovens legitimados por tais adjetivos:

Jovem Autdnomo capaz de:

* Avaliar e decidir;

* Interferir em sua aprendizagem;

» Assumir riscos e responsabilidade pelas suas acdes;

» Tomar decis6es e ter iniciativas para mudar o lugar onde vive.

Jovem Solidario capaz de:

* Envolver-se como parte da solucao e ndo como parte do problema, atuando
como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso;

» Promover seu préprio desenvolvimento e o da sociedade em posi¢éo de
igualdade com os outros atores sociais;

» Atuar como voluntario, como promotor de ac¢des sociais; atuar como
multiplicador de conhecimentos adquiridos.

Jovem Competente:

* Preparado para compreender as habilidades e competéncias do século XXI;
» Detentor das habilidades basicas de gestdo requeridas para um bom
desempenho;
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» Aptos para adquirir as habilidades especificas requeridas pela opcdo que
escolher (Goiés, 2018, p. 7-8).

s

Acrescenta que 0 jovem protagonista € aquele que se envolve em acfes
visando ao desenvolvimento e crescimento da comunidade em que esta inserido e
ndo apenas em acontecimentos relacionados a sua vida. O jovem passa a ser ator
principal da historia da sua vida.

E um processo em que os educandos devem se sentir como sujeitos ativos e
corresponsaveis pelas decisdes da unidade escolar. Fiel as ideias de Costa, 0
documento defende a participagdo como um caminho para formar cidadaos
autdbnomos, criticos, criativos e capazes de mudar a realidade em que vivem. Afirma
gue € um direito garantido pela Constituicdo de 1988, a LDB de 1996 e o Plano
Nacional de Educacédo (PNE). Cabe a escola realizar praticas em que a participacao
do aluno seja continua e orgéanica no que se refere as tomadas de decisdes. Assim,
os educandos sdo corresponsaveis na busca de solu¢cbes para os problemas e
desafios da escola.

O topico “A Escola e o Protagonismo Juvenil”, a priori, chama o professor para
a reflexdo sobre a “escola como um espago para o desenvolvimento do Protagonismo
Juvenil”. O documento aponta que a escola, por meio do Projeto Politico-Pedagdgico
vinculado aos principios que fundam o projeto escolar de Educacdo em Tempo
Integral, que envolvem Protagonismo Juvenil, Pedagogia da Presenca®, Quatro
Pilares da Educacdo e Formacédo Integral, deve ser um ambiente que propicia
condicdes para o autodesenvolvimento do educando no atendimento das
necessidades, desejos e projetos inovadores que envolvam a unidade escolar e
rememora, por meio de uma lista de predicativos, a forma como a escola deve ser

entendida e percebida pelos estudantes:

* Espago que oferecera oportunidades para o desenvolvimento do
Protagonismo Juvenil;

» Espago que nao visa apenas garantir que os jovens tenham uma formagao
académica de exceléncia, mas sim prepara-los para sua caminhada

6 Pedagogia da Presencga é uma metodologia segundo a qual o professor tem de estar sempre junto do
aluno para que o aprendizado aconteca. A origem dessa ideia esta ligada principalmente ao ensino
religioso proposto pelas ordens religiosas dos maristas e dos salesianos, na qual os estudantes tém
autonomia para falar, participar, sugerir, mas tudo dentro de uma organizacao, de disciplina. Segundo
0s maristas, a Pedagogia da Presenca encontra sua raiz no pensamento do Padre Marcelino
Champagnat, para quem a presenca esta vinculada ao sentido de disciplina preventiva, que implica
“estar, estar préximo, estar com alegria, sem oprimir nem inibir; saber afastar-se no momento
oportuno, encorajar a crescer e a agir com liberdade e responsabilidade”.
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profissional, prepara-los para a vida e mostrar a eles que eles séo capazes
de construirem seu proéprio futuro sendo protagonistas de sua historia;

» Espaco onde todos os agentes da comunidade escolar (equipe gestora,
professores, e demais funciondrios) e parceiros trabalhardo dia a dia para
apoia-los em suas iniciativas e buscardo fazer da escola o lugar que
propiciara a eles a realizagdo de seus sonhos;

Espago para compartilhar experiéncias, conhecimentos e sonhos;

» Espaco para exercicio da ética e da cidadania (Goias, 2018, p. 18-19).

Mediante essa proposicao, aponta mudancgas inerentes ao desenvolvimento do

protagonismo em detrimento da atuacao recorrente nas escolas até entao.

Uma questéo que exige atualizagdo € a abrangéncia da oferta de participagao
gque a escola se acostumou oferecer. Na maioria dos casos, ela é
extraordinaria (acontece esporadicamente), provocada (quando alguém
demanda) e localizada (para um Unico tipo de atividade ou espago). Em seu
lugar, € necessério que a escola encontre praticas que tornem a participacéo
cotidiana, orgénica (presente em todos 0s processos) e incorporada por todos
e em todos os espacos (Goias, 2018, p. 9).

Nesse contexto, diretores, professores e demais funciondarios, os adultos da
unidade escolar antes considerados os detentores do poder e do conhecimento
absoluto, passam para a figura de mediadores, permitindo aos jovens atuarem como
sujeitos ativos de seu processo de aprendizagem sob o principio de que estes “podem
e devem ser envolvidos nas decisdes referentes as praticas pedagadgicas, curriculo,
gestao escolar, ambiente e infraestrutura da escola, relacdo com familia e comunidade
e até avaliacao” (Goias, 2018, p. 9). Ressalta que, para o protagonismo juvenil se
desenvolver no espaco escolar, € necessario promover mudancas de atitudes e
comportamento entre jovens e adultos que imprimam em ambos o compromisso de
pensar a educacdo como meio de transformar o mundo.

O documento, além de apresentar textos informativos e argumentativos,
contém atividades a serem trabalhadas nas aulas de protagonismo juvenil, a fim de
conscientizar e mostrar a comunidade escolar a importancia de fomentar o
protagonismo. Essas atividades, no geral, sdo dinamicas por meio das quais sao
utilizados materiais variados, como papéis e tesouras, textos com metéaforas (A pipa
e a Flor)’, rodas de conversa, dentre outros. Algumas denominagbes dessas
atividades/dinamicas séo: Participagdo coletiva; Exemplos de pessoas que atuaram (e

atuam) como protagonistas; A escola dos meus sonhos; O que vale e 0 que néo vale a

7 A Pipa e a Flor: texto de Rubem Alves, apresentado no Material Estruturado/Protagonismo Juvenil,
da Seduc, Superintendéncia de Educacédo Integral, 2018, com estilo metaférico, como estratégia de
reflex@o para desenvolver o protagonismo juvenil.
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pena na escola; Capsula do tempo; O mundo que nds queremos, dentre outras. Para
cada atividade, estdo dispostos os roteiros de como aplica-la, descritos em objetivos,
material a ser utilizado, desenvolvimento e pontos para reflexao.

O topico “O protagonismo juvenil em nossa realidade” traz como reflexdo o
mote “Como o jovem pode ser protagonista na sociedade?” Faz uma definicdo do que
€ ser um jovem protagonista, enfatiza alguns dados de pesquisas em que 0S proprios
jovens apontam a negligéncia da categoria como motivo da auséncia de protagonismo

e instiga o jovem a identificar sua postura:

Ser protagonista envolve mais que conquistar um bom emprego ou posi¢ao:
envolve fazer algo diferente pelas suas vidas e pelas de outros. De acordo
com a pesquisa O Perfil do Jovem Brasileiro, divulgada pela Faculdade de
Comunicacédo Social da PUCRS em 2016, 85,82% dos jovens acreditam que
seus pares “falam mais do que fazem”, usando o engajamento como forma
de autopromocdo — e, a0 mesmo tempo, 81,94% veem como positivo
gualquer tipo de engajamento (Goias, 2018, p. 25).

Apresenta ainda as caracteristicas do protagonismo e do protagonista tomando
como destaque atributos esperados dos sujeitos que incorporarem este estado de

proatividade:

* Ndo se associa com o conceito de competicdo, e sim de solidariedade.
Implica a existéncia do segundo agonista ou ator, do terceiro e assim
sucessivamente. Todos precisam estar antenados a tarefa do outro, e um nao
pode substituir o outro.

* A consciéncia do seu papel ndo permite deixar os outros na dependéncia,
na espera. Os outros ndo sdo bases, nem massas, nem opositores. Sao
atores em diversos papéis, ora de autores, ora de agentes, sempre sujeitos,
e ndo objetos da acdo do protagonista.

* O campo de atuagao nao é tanto o meio rural, estudantil ou operario, e sim
o territorio. Nao se é protagonista de uma categoria ou classe social, mas em
um territério, com os diversos segmentos desse territério. Ndo se pensa um
segmento isolado, e sim os varios segmentos na sua unidade e diversidade.
» Também nao representa um segmento, um movimento social de um grupo
ou categoria. Ndo defende os interesses de pobres e oprimidos. Pode
contribuir com a defesa que esses fazem de si mesmos. Nao atuam para 0s
demais, pobres ou necessitados, mas sim com eles.

* Nao ordena, nem obedece as diregdes de um chefe ou de um lider. Forma
equipe, grupos, constroi diretrizes, linhas de acéo, avalia e se autoavalia. Da
testemunho e “exemplo, tempo e presencga”’, e ndo abusa do discurso, do
palavrorio.

» Tem a autodeterminagao do lider e do militante, mas sabe esperar que as
pessoas andem com suas proprias pernas, falem com sua prépria boca, ajam
com suas proprias maos, vejam com seus proprios olhos.

» Trabalha a partir das potencialidades, das capacidades das pessoas, da
natureza, do territério, e ndo sobre os problemas, as caréncias, as
necessidades sentidas. Transforma o problema em objeto de investigacéo,
analise e acdo, portanto, apresentam mais solu¢des do que problemas.

» Apresenta propositivos, ndo se contentando somente em propor criticas.
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Pretende sentir-se parte da solugcédo dos problemas que analisam. N&do caca
culpados e responsaveis pelas coisas que deixaram de ser feitas ou foram
feitas de modo insatisfatério. Deseja solucionar o problema.

+ E estimulado a olhar o0 mundo de forma holistica, com sensibilidade pelo
todo em relagdo com as partes. Nao olha somente para o seu partido, sua
igreja, seu problema, pois sabe que existem outros olhares, outros partidos e
outras igrejas.

* Atua interdimensionalmente, sabe fazer pontes, concertagdes, articulagbes
entre realidades e coisas aparentemente sem nexo, como trabalho e meio
ambiente, cidadania e arte, politica e técnica, educacdo e desenvolvimento,
direito e deveres (Goias, 2018, p. 25-26).

Ao esclarecer os atributos de um protagonista, assevera que 0 protagonismo,
quando estimulado na escola, concorre para que alunos consigam perceber a
importancia de buscar novos conhecimentos e obter uma aprendizagem significativa.

No tépico “Orientagdes para Estruturacao dos Clubes Juvenis”, o protagonismo
é tratado como disciplina que dispde de carga horaria de duas aulas semanais, cujo
principal objetivo é a formacgdo dos clubes juvenis. O manual traz as orientagcdes
essenciais para a estruturacéo dos clubes juvenis, abordando os seguintes elementos:
O que é um Clube de Protagonismo, Como comec¢ar um Clube de Protagonismo, Como
organizar um Clube, Fazendo a engrenagem girar, Aqui estdo as etapas seguintes para
um bom planejamento, Plano de Acéo: a bussola do clube, Um Plano de Acdo NAO PODE
FALTAR!!!, Seguem os elementos do Plano de Agéao.

A principio, esse tépico do documento define o clube juvenil como um espaco
destinado aos educandos, onde “por meio da sua experiéncia poderdo desenvolver
diversas competéncias e habilidades” (Goias, 2018, p. 31, grifo da autora), e afirma
que estas serao “fundamentais para o desenvolvimento de sua autonomia, capacidade de
trabalhar em equipe e de tomar decisfes, auto-organizagdo e muitas outras” (2018, p. 31).
Considera ainda um clube juvenil como excepcional por promover a integracdo com
outros colegas que possuem interesses comuns e oportunizar crescimento
relacionado ou ndo a vida escolar. Para expressar a excepcionalidade do clube juvenil
enquanto promotor de interagao, utiliza da expressao “O que ha de mais legal no
clube...” (2018, p. 31).

O item “Fazendo a engrenagem girar’ ressalta o processo de avaliagdo do
clube e sugere como método de acompanhamento o PDCAS8. Explica o significado da
sigla traduzida do inglés como P de Plan = Planejar/ D de Do = Executar/ C de Check

= Avaliar/ A de Act = Agir (grifo do documento). Utilizando o termo “Falando em

8 O Ciclo PDCA é uma ferramenta dividida em quatro etapas e utilizada para solucionar problemas que
néo séo facilmente visualizados na solugéo de problemas nas empresas.
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miudos”, o documento justifica 0 uso da ferramenta PDCA explanando que esta “tem
como objetivo criar o bom habito de PLANEJAR E EXECUTAR o que pretendemos de
maneira eficiente”, e enfatiza que, ao executar “também AVALIAMOS e ja saimos em
busca de SOLUCOES para os problemas encontrados” (Goias, 2018, p. 33). Em
seguida, aborda as etapas do planejamento, seguidas dos elementos constituintes de

um plano de acédo, sendo esses elementos tratados com as seguintes defini¢cdes:

a) A VISAO: Representa o sonho dos integrantes do Clube, o que eles
esperam fazer com a sua criagdo, aquilo que faz o coracdo do grupo vibrar.
Ela precisa estar bem definida e tem que ser realista pois isso evita confusédo
e o melhor, evita que o grupo acredite que podera fazer mais do que aquilo
gue é possivel.

b) O OBJETIVO: O que o Clube vai fazer com a sua criacdo, o que ele
pretende criar, qual a razao de sua existéncia, o que vai fazer e por qué, e
tudo isso tem SEMPRE QUE ESTAR RELACIONADO COM A VISAO.

c) OS VALORES: Quais séo os valores nos quais os integrantes do Clube
acreditam e que sdo importantes para realizar a sua VISAO. Os valores tém
gue ser coerentes e praticados por todos os integrantes. Se o Clube tem como
valor a Etica, todos devem agir de maneira ética; se a Harmonia é um valor,
entdo todos devem atuar de maneira a estimular e a preservar a harmonia
entre todos. Isso tudo deve estar presente no Céodigo de Etica a ser elaborado
pelo Clube.

d) OS RESULTADOS ESPERADOS: Precisam ser possiveis de serem
alcancados. Eles ajudam a manter um ritmo de trabalho no grupo, que devera
estar unido e atuando na sua busca. Quando isso € alcangado, podemos
avaliar o grupo como eficaz.

e) AS PRIORIDADES: E aquilo que é importante para que o Clube atinja os
resultados esperados e para onde deve estar TODA a sua energia. Se a
atividade do Clube é um Jornal, entdo estimular o grupo a trabalhar com
instrumentos musicais ndo deve ser uma prioridade para esse Clube, mas ler,
escrever e pesquisar!

f) AS ESTRATEGIAS: S&o os meios e tudo aquilo que vocé vai usar para
atingir os seus resultados. Por exemplo, se vocé quer que o seu Clube seja
bastante conhecido na sua escola, entéo vai precisar se utilizar de estratégias
de comunicacéo e divulgacdo de maneira muito forte.

g) AS FUNCOES DA EQUIPE: Quem faz o qué? E aqui que se define quem
faz parte do Clube e o que faz, qual € a sua funcéo.

h) PLANO DE ATIVIDADES: Neste ponto se definem as tarefas de cada
pessoa e 0s prazos necessarios para elas.

i) OS RESULTADOS ALCANCADOS: No final do ano, o Clube vai divulgar os
resultados que alcancou depois de um ano de muito trabalho legal
desenvolvido por todos! Essa divulgacao pode ficar no mural da escola ou até
mesmo ser publicada num Jornal (Goias, 2018, p. 34-35).

Em seguida aos pressupostos apresentados, em um tépico intitulado “As
praticas e vivéncias do protagonismo juvenil na escola: estruturagado dos clubes”, o
documento dispde de mais dindmicas e atividades para estimular a criagdo dos clubes
juvenis e operacionalizar as etapas do seu processo de constituicdo. A recomendacao
€ para que os clubes sejam formados a partir de reagrupamentos e, apos a

constituicdo, € preciso passar por etapas como: realizar eleicbes para escolha dos
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lideres e vice-lideres dos clubes, definicdo de rotinas de trabalho, divisdo de
atividades e responsabilidades, realizacdo de reunides, dentre outras.

O documento ressalta como de fundamental importancia a orientagdo do
professor como consultor e facilitador para a criagao do clube juvenil, garantindo que
0s estudantes sigam 0s pass0s necessarios, que consistem na elaboracao do plano
de acao, objetivando que ndo se trate apenas de ter um clube na instituicdo, mas
grupos organizados com ideias definidas, pensando na busca do seu desenvolvimento
pessoal, académico, social e profissional. No entanto, 0 Ensino Médio néo dispde de
professor com carga horaria para orientar os estudantes, e estes devem se organizar
a partir de organizacdo e gestdo proprias. A parte, vém os formuléarios que s&o
entregues aos estudantes para elaborar o plano de acéo e registrar o desenvolvimento
das atividades. Esses formularios sdo apresentados no anexo deste trabalho.

A proposta da Seduc sob a coordenacdo da Educacdo em Tempo Integral €
gue os alunos se organizem e participem de todo o processo e acdes da escola,
tornando-se corresponséaveis pelo bom andamento dos trabalhos e que o fagam com
satisfacdo e autonomia de gestédo. Alega que assim estardo preparados para tracar

caminhos para o futuro.

3.2 O protagonismo juvenil sob o olhar dos estudantes

Este tdpico é dedicado a descrever o modo como 0s jovens se percebem, se
envolvem e projetam o protagonismo juvenil na sua vivéncia e contextos.

Defende-se que as acbes movidas para desenvolver o protagonismo nos
jovens precisam estar de acordo com seus interesses e necessidades, e que estes
tenham clareza das intencdes objetivas e subjetivas difusas nas propostas
educacionais. Vé-se como necessario que o jovem tenha ciéncia e consciéncia dos
discursos que se acirram na contemporaneidade e os colocam como centralidade dos
processos educativos, para entdo demarcar sua acao transformadora, dar voz as suas
necessidades e visibilidade ao que produzem, sobretudo seus modos de luta nessa
direcéo.

A aplicagdo do questionario, contendo as informacdes a serem discutidas
doravante, ocorreu no terceiro encontro da pesquisadora com o0s jovens. Antes,
porém, ja havia, no primeiro momento, apresentado o projeto de pesquisa e discorrido

sobre o termo de aceite da pesquisa para a obtengéo das assinaturas.
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3.2.1 Protagonismo na concepcéao dos jovens

A primeira questdo do questionario foi uma questéo fechada, cuja intencdo era
chamar o olhar do jovem para si e usar mecanismos para que ele se familiarizasse
com termos bem utilizados na filosofia protagonista: “iniciativa”, “decisdo” e
“convivéncia”. Trazer o olhar para si, de forma questionadora, possibilita identificar sua
postura em relacdo ao assunto e refletir sobre seu posicionamento, abrindo
precedentes para uma reflexdo mais aprofundada nas questdes sucessivas.

A pergunta foi: “Wocé se considera uma pessoa com iniciativa, capaz de tomar
decisdes, de boa convivéncia?” Das 13 respostas registradas, nove foram afirmativas,
enquanto quatro pessoas disseram nao se considerar com iniciativa, capazes de
tomar decisbes, de boa convivéncia. O jovem 8A foi o Unico que apresentou
descontentamento diante das duas alternativas apresentadas e escreveu, de préprio
punho: “porém depende da situacdo”. Questionado sobre essa ponderacédo, ele
direcionou a resposta apenas para o Ultimo ponto de questao: “a boa convivéncia”, e
afirmou que nem sempre aceita as coisas como vém e acaba ndo sendo de boa
convivéncia. A manifestacdo do jovem e a ndo manifestacdo dos demais ja sugerem
respectivamente inquietacdo e acomodacdo diante do que lhes é proposto. A
capacidade de reflexdo e critica aparece como elemento para uma formacao
emancipatéria que ajuda os estudantes a se posicionarem frente a situacfes
hegemonicas.

Partindo do principio de que a juventude se forma a partir da individualidade,
cabe mover o olhar sobre essa questdo para a perspectiva de Dayrell (2003). A
definicdo do termo “juventude” deve ser entendida a partir dos jovens enquanto
sujeitos sociais (termo utilizado por Charlot, 2000), para designar os individuos que
constroem um determinado modo de ser, por meio de valores, normas e papéis que
representam suas préprias necessidades e interesses. Portanto, a medida que o
jovem desenvolve suas potencialidades enquanto individuo, também se relaciona com
o mundo e, como ser social, constitui-se na relagdo com o outro. Ter iniciativa, tomar
decisdes e ser de boa convivéncia assumem sentidos opostos na formagéo unilateral
e na formacdo emancipatéria. Destaca-se respectivamente o sentido de
despolitizacao e politizagéo.

Na segunda questéo, foi perguntado aos jovens o que eles sabiam sobre ser

um jovem protagonista. Aqui, a pesquisadora buscou compreender o olhar do jovem
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para o comportamento de um protagonista.

Percebeu-se uma aproximag¢ao muito grande com as prerrogativas apontadas
no documento da Seduc. Alguns caracterizaram protagonismo apenas no contexto
escolar. Destacamos a fala dos jovens 5A e 2B, que responderam, respectivamente:
“Projeto que o jovem desenvolve para ajudar a escola ou ajuda e ensina os alunos” e
“Que é um clube que os alunos tém que ter o incentivo de planejar e criar”. O jovem
8A disse que “Ser um jovem com iniciativa, que se destaca atraves das agées e ideias
qgue contribuem para o seu crescimento pessoal e profissional e consequentemente
impactando na vida da sua comunidade”, uma concepcdo que esta permeada pela
ideia da meritocracia, pois “reforca a ideia de que, quem é competitivo, vence; todos
tém oportunidades, mas a oportunidade € para quem corre atrds, nao € para todo
mundo” (Vieira et al., 2013, p. 320). Na perspectiva de Frigotto (2012), o desafio para
uma formacdo omnilateral é observar as desigualdades sociais para “desenvolver
processos pedagdgicos que garantam, ao final do processo educativo, 0 acesso
efetivamente democratico ao conhecimento na sua mais elevada universalidade” (p.
272-273).

Outra resposta que se aproxima da concepc¢ao de ator social na perspectiva
pos-moderna foi a de 4A: “Ser livre para tomar atitude e dar opinido, participar e criar
eventos, ter espirito de lideranca, ser seguro no que desenvolve, realiza sonhos.
Desempenha bom trabalho em equipe. A tomada de decisdo sempre prevalecera na
maioria”. Das caracteristicas apontadas por 4A, cabe destacar o trabalho em equipe
e o principio de democracia demonstrado na ideia de prevalecer a decisdo da maioria.
Esse pensamento corresponde a fala de Souza (2006) de que, na filosofia do
protagonismo, prega-se a “cidadania ativa”, que, na verdade, é uma habilidade de
resolver problemas e defender interesses particulares sem transgredir a ordem.

A terceira questdo abordou a definicdo de protagonismo juvenil na concepcao
individual dos jovens. Pode ser considerada uma indagacéo dificil de ser respondida,
nao so6 pela evasdo de um conceito teoricamente elaborado, conforme apontam
Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), mas também em razdo das contradicbes entre a
abrangéncia do sentido do termo e as a¢des desenvolvidas na escola com a omisséo
sobre sua real intencao. Destarte, o discurso apresentado no documento da Seduc e
aplicado na escola forja na mente do jovem e no imaginario coletivo escolar uma
definicdo ou um conceito de protagonismo um tanto restrito. Essa tese pode ser

confirmada pelas respostas dos jovens, conforme se explica a seguir.
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Protagonismo juvenil foi considerado pelos jovens 2A, 4A, 8A, 1B, 3B como
“caracteristicas de algumas pessoas”. Com essa expressao, 0s jovens apresentaram
a dificuldade de se potencializar nesse quesito, associando esse potencial aos
estudantes que se destacam por algum motivo dentro da instituicdo, enquanto a
maioria se mantém num lugar de acomodacéao ou de indisposicado para cooperar nas
acOes desenvolvidas. Tal proposicdo foi percebida nos momentos em que a
pesquisadora observou as atitudes e o engajamento dos jovens durante as aulas de
Protagonismo Juvenil (PJ). Outras duas respostas a serem discutidas foram do
protagonismo juvenil enquanto metodologia e enquanto disciplina. Estas também
reafirmaram o conceito a partir do que € vivenciado na escola, enfatizando ainda mais
a percepcéao da filosofia aplicada pela Seduc. Mostraram que o entendimento sobre
protagonismo se situa em aspectos externos, e ndo na agao inerente de ser
protagonista.

Embora se tenha buscado entender a percepc¢do individual do jovem
participante da pesquisa, percebeu-se um entendimento coletivo do grupo ao
considerar, quase por unanimidade, protagonismo juvenil como uma habilidade a ser
desenvolvida. Esta afirmacédo expressa uma definicdo restrita do termo, na qual o
protagonismo esta proximo da concepcdo de movimento abordada por Kuenzer
(2021). A definicao se assenta no pilar do “aprender a fazer” (Kuenzer, 2017) e esta
ainda mais enfatizada nas respostas dadas a quarta questdo, quando se perguntou
quais as caracteristicas de um jovem protagonista.

Nas 13 respostas obtidas, apareceu o termo “articulador de acdes”. No mais,
acrescentaram, alternadamente, caracteristicas do tipo: autonomia, participativo,
lideranca, solidario, competente e influenciador na familia. Somente dois jovens
complementaram suas respostas com a caracteristica “pesquisador”. Na visdo dos
jovens, a principal caracteristica de um jovem protagonista é ser articulador de acoes.
Existe uma relagédo linear entre as duas Ultimas questdes aqui discutidas. A visdo dos
jovens do protagonismo como uma habilidade a ser desenvolvida, cuja principal
caracteristica é a articulacado de acbes, remete mais uma vez a proposta elaborada
no documento da Seduc e implementada no interior da escola, visto que, da habilidade
desenvolvida, emerge um articulador de acdes, conforme trecho retirado do

documento analisado:

A concepgdo da educacdo, que esta na base da pratica do Protagonismo
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Juvenil, é aquela que vé na educacdo um instrumento de desenvolvimento
do potencial humano, ou seja, o0 ato de educar como sendo aquele capaz de
transformar o potencial do ser humano em competéncias, habilidades e
capacidades (Goias, 2018, p. 17).

Nessa perspectiva, um articulador de acdes apresenta competéncias e
habilidades para fomentar, promover ou ser um animador. Tais sinbnimos
correspondem a propositura do documento, ao afirmar que educar para o
protagonismo juvenil “é criar espagos e condigdes para que o educando possa
empreender, ele proprio, a constru¢ao de seu ser em termos pessoais e sociais”
(Goias, 2018, p. 17). Aqui, ja se acena para o discurso do empreendedorismo e se
torna possivel associar o protagonismo juvenil a ser desenvolvido na escola com o
principio apontado na fala de Reis (2020), ja citado anteriormente no Capitulo 1, que
discorre sobre o “ethos empresarial’ e afirma que, nesse contexto, cabe ao sujeito a
responsabilidade sobre seu destino. O sujeito, nesse caso, sdo o0s jovens formados
nessas perspectivas.

Na visdo de Frigottto (2012), a formagdo humana voltada para o individualismo,
competitividade e produtividade econdmica atende aos intentos da concepgao
burguesa, contrapondo-se a uma formacdo omnilateral, que, segundo o autor,
preocupa-se em formar o ser humano para dar conta de todas as dimensfes que 0
constituem, considerando questdes objetivas, quando se trata, por exemplo, da sua
sobrevivéncia, sem desvincula-las da subjetividade, em respeito a sua condicdo

humana provinda da sua historicidade e da condicdo ontologica que o constitui.

3.2.2 O protagonismo juvenil na escola

Com as préximas questdes, precisamente da quinta a décima terceira, buscou-
se entender se o jovem percebe a escola como l6cus que potencializa o protagonismo
juvenil e em que situacdo essa potencializacdo € oportunizada. De acordo com o
documento da Seduc, a escola deve ser um ambiente que permite variadas
oportunidades de aprendizagem, “sendo o Protagonismo Juvenil a premissa que
fundamenta sua agao” (Goias, 2018, p. 16). Determina ainda que o PPP da escola
deve prever “as condi¢des ideais para a plena fruigdo do projeto escolar” (p. 16). A
analise sera feita sob a ¢tica do documento em contraponto com os elementos da

omnilateralidade, extraindo a percepc¢éo dos jovens sobre o papel da escola para o
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desenvolvimento do protagonismo juvenil.

A primeira pergunta desta secao e a quinta do questionario buscou entender a
importancia da escola para o jovem.

Quanto a importancia da escola, ficou claro que os jovens a entendem como
um local que pode ajuda-los na sua formacdo. As respostas foram bastante
diversificadas. Com elas, os jovens demonstraram reconhecé-la como local de
aprendizagem, de socializacdo, de autoconhecimento, de trabalho em equipe e
preparacao para a vida, local para desenvolver habilidades e projetos, de incentivo
profissional, local de adquirir conhecimentos.

Dos estudantes, embora utilizando termos diferentes, seis associaram a escola
a um local de socializacdo. Traduzindo para o entendimento dos jovens, trata-se das
relacbes de amizade, de conversas e de pertencimento. Esse aspecto é essencial
para o desenvolvimento de todo ser humano, porém, na perspectiva de uma educacao
emancipatoria, segundo Kuenzer (2017), a socializacdo vai além das relacbes de
amizade, ela é geradora de um protagonismo social, é sinbnimo de pensamento
critico, participacdo cidadd, capaz de transformar as relagbes sociais e, por
consequéncia, as relacdes produtivas. Na concepcao de socializacdo neoliberal, a
socializacdo promovida favorece a fixacdo social da atividade e aniquila a inteligéncia,
no sentido de limitar sua acdo. Nesse sentido, as respostas dos jovens sobre a
socializacdo demonstram uma percepc¢ao de pouca complexidade numa perspectiva
emancipatéria, o que proporciona o desenvolvimento de um protagonista de
movimento, cujas acdes se esmaecem quando se tratar de militAncia social para
qualquer tema ou assunto que mereca atengao.

Os estudantes que trataram a escola como importante para obter
“‘conhecimento basico” denotam a visdo superficial do ensino. Na visdo dos
estudantes que trouxeram essa abordagem, o basico remete a aprender a ler,
escrever e conhecer alguns conceitos matematicos triviais. Demonstram assim uma
proposta de educacdo unilateral naturalizada, em que ndo se veem atuantes e
apresentam uma postura de aceitacdo e conformidade, sem esperar muito de si e da
escola, que, segundo Della Fonte (2014), reduz o desenvolvimento do jovem a uma
formacao objetiva, esvaziada da integralidade humana.

Outra afirmag&o que comprovou uma visao superficial em relacdo a escola foi
a do estudante 3B, para quem esta € importante para “Ter uma base de estudos e

desenvolver habilidades”. Ao questioné-lo, foi possivel compreender que essa “base
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de estudos” é sinbnimo do “aprender o basico” discutido anteriormente. Esse
entendimento é refor¢cado pelo “desenvolver habilidades”, demonstrando alinhamento
do discurso do estudante com os documentos oficiais para o Ensino Médio, em
especial a BNCC. Complementar a essa percepcao € a relacdo da importancia da
escola para a realizacdo de projetos, outro aspecto do protagonismo defendido nos
documentos da Seduc. Uma formacao plena ndo se reduz a realizacdo de projetos
nem ao desenvolvimento de habilidades.

O estudante 4A pontuou que a escola: “E muito importante, aprendemos
conteudos, desmitificamos mitos, socializamos, fazemos amizade, ler entre linhas.” O
estudante entende que aprender conteudos, desmistificar mitos e aprender a ler nas
entrelinhas o leva a ser um protagonista. De todas as respostas apresentadas, essa
foi a que mais apontou principios de uma educacao emancipatoria.

Olhando para os elementos de uma educacao omnilateral apontados por Marx,
pode-se correlacionar a fala do estudante com seguintes pontos: aprender conteudos
envolve o acesso universal ao conhecimento, desmistificar mitos necessariamente
perscruta a valorizacdo da andlise critica e da consciéncia social, ler nas entrelinhas
presume a promoc¢ao de uma visao holistica do mundo, que, inclusive, transcende as
divisdes de classe. Este é, na integra, o entendimento consciente sobre a importancia
da escola.

A questdo 6 do questionario indagou se o estudante se sentia parte da escola,
e de que forma. Quatro estudantes responderam “n&o” e justificaram sua resposta
dizendo que “em todos os anos estudados ndo me senti parte, os deficientes sao

9.

excluidos onde vao”; “somente na questao do coletivo, fago parte como uma entre 0s

., L 11

alunos”; “por me sentir muito sozinha”, “ndo gosto muito”.
Mesmo os estudantes que disseram sim demonstraram uma forma parcial de
se sentirem parte da escola. O “se sentir parte” foi representado pelos estudantes em

torno de:

[...] principalmente quando se trata de fazer projetos, além de adquirir
conhecimento faz bem para distrair de conteddos de aula e descansar
fazendo o que gosta, e a0 mesmo tempo se preparando para a vida apés o

.

Ensino Médio”. Ainda “a escola é minha segunda casa”; “aprendendo a viver

em sociedade, envolvendo nas atividades”; “apenas como estudante”; “sou
bastante participativa nos eventos e nas atividades escolares”.

Mais uma vez, a fala dos estudantes demonstrou uma relacdo parcial com a
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escola, ora relacao afetiva, ora pertencimento comum e nao unico, ora espaco de
convivéncia. O envolvimento em projetos apareceu como refugio para “distrair de
conteudos”, 0o que remete ao articulador de agdes. O documento da Seduc, entre
outras funcgdes, determina que a escola encontre praticas que tornem a participacédo
presente em todos 0s processos e internalizada por todos. As respostas mostraram
gue os estudantes ndo se envolvem por meio de uma participagao ativa, ou seja, ainda
nao incorporaram a funcdo de ator social na perspectiva de uma educacao
emancipatoria.

Outro ponto discrepante do documento da Seduc para o desenvolvimento do
protagonismo juvenil foi percebido na sétima questdo: “para vocé, quem sdo as
pessoas que administram a escola?” Dez dos estudantes atribuiram essa funcéo ao
diretor. Destes, cinco incluiram o coordenador, outro incluiu os alunos. Um deles
atribuiu a funcéo apenas ao coordenador e trés diversificaram as respostas, dizendo:
“Qualquer um que tenha a capacidade de supervisionar, além da capacidade, a
formagéo”, “Pessoas competentes e responsaveis”. Um dos estudantes que atribuiu a
funcado ao diretor e ao coordenador estendeu sua opinido da seguinte forma: “O diretor
e o coordenador com base no mandato da subsecretaria”.

A funcéo de administrar a escola foi atribuida pelos estudantes ao diretor e ao
coordenador. O Jovem 6A, ao acrescentar “com base no mandato da subsecretaria”®
reconheceu a hierarquia existente e uma postura de autoridade vertical dentro da
escola, o que, consequentemente, limita a administracdo participativa. O fato de
atribuir a administracdo ao diretor, ao coordenador e a “subsecretaria”, hoje, na
verdade, denominada Coordenacdo Regional de Educacao (CRE), e a associar com
pessoas que tém “capacidade, competéncia e formacao”, termos citados pelos jovens
1A e 5A, emite a percepcao de que essa fungdo néo pertence a eles.

Esse posicionamento dos alunos diante da administracdo da escola diverge do
documento da Seduc, ao apontar que “O protagonismo se estrutura tendo a
participacdo do jovem como base, a cooperacdo Educador-Educando como meio, e
por ultimo a autonomia do jovem como fim” (Goias, 2018, p. 18). O indicio de uma
gestdo centralizada, ou até mesmo hierarquizada, implica o ndo envolvimento dos
educandos nas acgbes da escola, exime-os do senso de corresponsabilidade e

participacdo, anula a sua autonomia. Esse resultado vai na contramao da educacao

9 Subsecretaria: Antiga denominacdo da instituicdo que coordena a educacdo estadual no ambito
regional. Atualmente, Coordenacdo Regional de Educacéo (CRE).
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emancipatoéria, que recomenda dar voz aos jovens para que eles possam assim
desenvolver o senso de participacéo e atuacao social. As observacdes a essa questao
se fazem ainda mais precisas com as respostas obtidas na oitava questao, discutida
a sequir.

“Como e quem sao as pessoas envolvidas nas tomadas de decisdes da sua
escola?” As respostas obtidas nessa questao e na questao anterior se completam. A
percepc¢ao geral dos estudantes foi que as tomadas de decisdo acontecem de forma
hierdrquica. Mais uma vez, apontaram como responsaveis por elas o diretor, o
coordenador e, nessa Ultima questdo, incluiram os professores e superiores da
Secretaria de Educacédo nos grupos de pessoas que deliberam sobre as demandas
da escola. Os estudantes ndo se sentem participes do processo de decisdes, como

preconiza o documento ao afirmar que:

Os estudantes, porém, ndo precisam ser beneficiarios passivos desse
processo. Além de ouvir suas opinides e permitir que facam escolhas e
tenham experiéncias autorais, as instituicbes de ensino também devem
engaja-los em discussdes e iniciativas voltadas a melhorar o seu cotidiano
educacional (Goias, 2018, p. 9-10).

Outra abordagem da questdo anterior passivel de ser analisada refere-se a
afirmacéo do jovem 1A de que quem toma as decisdes “Séo os professores, mas o
meu grupo fez um contrato e trabalhou duro através de um projeto com a sigla
MoBFOG (e enquanto os outros s6 estudavam investimos nosso tempo em estudar e
mexer projeto)”. O jovem se referiu & Mostra Brasileira de Foguetes. Essa mostra
acontece todos os anos, organizada pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), que d& oportunidade de as escolas competirem, no &mbito regional, estadual
e nacional, pela exceléncia na criacdo de foguetes. A afirmacao do estudante revela
gue o professor é guem toma as decisdes e que a oportunidade de se envolver nas
atividades atinge apenas um grupo que “investe em estudar e mexer no projeto
enquanto os outros ‘s6 estudam”. Aparentemente, na visdo do estudante, estudar e
mexer no projeto tem sentidos diferentes. Pode-se observar entdo um distanciamento
da teoria com a pratica, comprovando o esvaziamento das metodologias ativas e o
foco no movimento do estudante, caracteristica propria de uma educacao calcada nos
moldes da aprendizagem flexivel, na qual, segundo Souza (2006), a praxis é negada.

A escolha desses jovens participantes do projeto, de acordo com a
coordenacao da escola, deu-se por meio de um campeonato interno, quando foi dada
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a oportunidade a todos que se interessassem em participar. Os estudantes que
atingiram a meta e melhor performance no lancamento dos foguetes foram
selecionados para representar a escola no evento. A oportunidade foi dada para os
alunos com maior autonomia e melhor desempenho no assunto.

Essa situacdo escancara a légica do pensamento burgués para a educacéo,
condicionada a “meritocracia [que] surge como um sistema social, politico e
econdmico em que os privilégios sdo obtidos pelo mérito e o poder é exercido pelos
mais qualificados, mais competentes, mais talentosos” (Vieira et al., 2013, p. 318). Os
autores completam que, na escola, “0 mérito também se exprime e da forma a
meritocracia escolar” (p. 319), e sua fungao é descobrir talentos e dar visibilidade a
eles. O sistema se encarrega de validar essa ideologia por meio dos concursos, como
a MoBFOG, das avaliagcdes e, por que néo dizer, da formacao dos clubes juvenis, que
dao visibilidade aos mais talentosos e excluem os demais, realizando exatamente o
intento do sistema liberal: selecionar os mais capacitados para operacfes que exigem
maior conhecimento e recrutar os que “sobram” para as atividades informais do

mercado de trabalho.

Primeiramente, espera-se da educacgdo que produza méao de obra altamente
qualificada, capaz tanto de investigar no sentido das inovagdes cientificas e
tecnolégicas, como de tomar decisfes quanto a aplicacéo destas ao processo
produtivo; uma fungdo prioritaria da educagdo na sociedade industrial
moderna é, portanto, a formagéo de técnicos com espirito empreendedor
(Vieira et al., 2013, p. 319).

Para dar veracidade a essa ponderacao, os autores ainda citam Bourdieu e
Passeron, afirmando que “a meritocracia escolar preenche uma funcgéao legitimadora
de hierarquias econbmicas e sociais” (Vieira et al., 2013, p. 319). Esse pressuposto
negligencia, portanto, a formagdo emancipatéria, ao considerar aspectos apenas
meritocraticos e desprezar aspectos culturais, sociais, econdmicos que permeiam o
desenvolvimento do ser humano.

A nona questao oportunizou saber se os alunos participam das tomadas de
deciséo e de qual maneira. Aqui, mesmo usando expressdes distintas, as respostas
foram congruentes e estamparam a pouca participacado dos estudantes nas tomadas
de decisdo. A maioria das respostas trouxe indicios de participacdo esporadica nas
tomadas de decisdo quando afirmaram: “apenas nas reunides de lideres” (3A, 6A, 3B),

‘ndo em todas...” (5B), “raramente...” (8A), “s6 em casos de eventos” (2B), “em
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algumas situacdes” (4B). Essa percepg¢ao e ao mesmo tempo agado sao contrarias a
proposta do protagonismo da Seduc, ao recomendar que o protagonismo nao deve
ser experimentado em projetos e acbes isoladas. De acordo com o0s jovens, a
“participacéo auténtica” ainda ndo se concretizou. A respeito da participagao do lider
da sala, a pesquisadora reportou-se aos jovens que abordaram essa questdo para
saber se eles se sentiam representados pelo lider da sala. Responderam que o lider
da os recados, mas nem sempre leva as manifesta¢cdes e, se leva, nem sempre tem
retorno.

H&, portanto, pouca sintonia entre a turma e o lider da sala. P6de-se perceber
gue a responsabilidade do lider ndo é compartilhada pelos outros estudantes, que se
mostraram alheios aos compromissos ou livres de tais atribuicbes. Essa postura nao
se faz condizente com o perfil do ator social tratado por Touraine (1998a). Para ele, 0
ator social ndo é um individuo passivo, mas capaz de agir, interpretar e significar o
mundo. As experiéncias do lider da sala podem torna-lo protagonista, porém, limitam
a acdo a um numero restrito de estudantes, acabando por fortalecer quem ja possui
lideranca e marginalizar ainda mais os que nao desenvolveram esse requisito,
recaindo mais uma vez na ideologia meritocratica. Dado esse paradoxo, faz-se
relevante retomar ao documento da Seduc (2018), que preconiza a viabilizacdo de
“participacao cotidiana organica e incorporada a todos os espacos” (p. 9) e ndo apenas
esporadica e provocada.

O confronto estabelecido entre a normativa explicita no documento com a voz
dos estudantes explicita no questionario encontra respaldo nas ponderacbes de
Dayrell (2007) de que a escola ndo se preparou para atender o novo publico juvenil
na condicao de sujeito social, e em Della Fonte (2014), ao afirmar que a proposta de
protagonismo na concepc¢do pos-moderna esta revestida de falso protagonismo e,
assim, ja se pode afirmar que as acdes ndo sdo estruturadas para resultar em jovens
emancipados.

Em continuidade ao papel da escola como facilitadora do desenvolvimento do
protagonismo, buscou-se saber se o0s estudantes participam do planejamento da
escola. Como resposta a décima questdo, nove estudantes foram incisivos ao
responder que ndo. Os trés que responderam sim o fizeram com as seguintes

” 17

ressalvas: “nas eletivas”, “projeto feito pelos professores, mas s6 acontece se nos

alunos participarmos”, “ajudo planejar alguns eventos e também a nossa viagem do

3B”. Um estudante se absteve da resposta.
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Ndo houve da parte dos jovens nenhuma resposta que demonstrasse
participacdo ativa em todas as ac0es da escola. No tocante a participacédo e atuacao
dos estudantes, o “podem e devem?”, explicito no documento da Seduc, abrange nao
sé eventos e projetos conforme apontado pelos estudantes, como inclui participar de
decisdes sobre as “praticas pedagdgicas, curriculo, gestdo escolar, ambiente e
infraestrutura da escola e até avaliagdes” (Goias, 2018, p. 9). As falas dos estudantes
ndo condisseram com a proposta, o que induz a entender que tais praticas ndo fazem
parte da vivéncia dos jovens, uma vez que tais participacdes nao se revelam nas falas.
Segundo Kuenzer (2016), o ressignificado que o jovem da a sua pratica € o que fara
dele um protagonista. Nesse sentido, a participacéo ativa ressignificada desenvolve a
capacidade de intervencao critica e criativa na pratica. Quando a pratica nao acontece
ndo ha o que ressignificar.

Cabe ressaltar que a participacdo ativa na tomada de decisdes de forma
eficiente implica conhecimento sobre as questdes a serem tratadas e/ou exercitadas
na vivéncia cotidiana, para que assim estas realmente se configurem na praxis.
Exemplificando, para participar da tomada de decisdes sobre avaliagéo, o estudante
precisa compreender os elementos e critérios que a fundamentam. Ciente disso, sua
participacdo realmente ser4 ativa e seu conhecimento transmutado na sua
contribuicdo. Ndo serd uma participacdo alienada nem pragmatica, em que o
estudante estara desconectado ou desinteressado do contexto, mas sim uma
participacdo engajada, ativa e informada, na qual os jovens terdo consciéncia da
importancia da sua participacao.

A décima primeira questao buscou confirmar as respostas da questéo anterior,
destacando o poder de voz dado ao estudante na escola. O estudante foi questionado
se ja participou de alguma atividade na qual pudesse falar de situacbes que o
incomodavam, com possibilidade de propor mudancas para tais situacfes e se a
sugestao dele foi aceita. Dos 13 entrevistados, oito estudantes disseram “ndo” ao
guestionamento, trés disseram “sim”, porém com ressalva, um afirmou que ‘em
poucas vezes” e um se absteve da resposta.

Tao séria como a quantidade de “nao”, que demonstra que os mecanismos de
participacdo estdo aquém do esperado para uma educacdo emancipatoria, é a pouca
voz dada aos estudantes. Isso valida o pensamento de Dayrell (2007) ao afirmar que
“se a escola se abriu para receber um novo publico, ela ainda ndo se redefiniu

internamente, ndo se reestruturou a ponto de criar pontos de didlogo com os sujeitos
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e sua realidade” (2007, p. 1117). Segundo o autor, formar o jovem no perfil exigido
para a sociedade atual demanda dos seus educadores uma “postura de escuta” que
os auxilie nas suas crises, angustias e perplexidades, considerando os entraves e
davidas que permeiam a construcao da sua trajetoria de vida. Assim, na perspectiva
do protagonismo juvenil, a escola deve possibilitar que os jovens sejam “reconhecidos
nas suas especificidades, o que implica serem reconhecidos como jovens, na sua
diversidade e sua juventude como um momento privilegiado de construcdo de
identidades, de projetos de vida, de experimentagédo e aprendizagem da autonomia”
(Dayrell, 2007, p. 1125).

Os estudantes se pronunciaram alegando que “Esse é um ponto negativo da
escola. Todos deveriam falar sobre o que acham da escola, e através disso tentar
resolver algum problema.” Outro disse: “Nunca participei de reunido que acatassem a
minha opinigdo.” Um estudante afirmou que “Na época que eu era lider de sala a
sugestdo era com todos, mas nem sempre colocada em pratica.” Houve quem
complementasse a resposta afirmando que “no semestre passado foram convidados
alguns alunos representantes da escola para dar opiniao e sugestdes sobre a escola.
Eu fui convidada e vi que néo teve muita diferenga”. O quesito participacdo e atuacao
social, inerente ao perfil do protagonista, ndo se refletiu na percepcdo desses
estudantes. Evidenciou-se assim o0 pouco espaco de expressao para o estudante na
escola, resultando num certo desanimo demonstrado nas falas e no engajamento
destes. Melhor dizendo, forma-se entdo um jovem preparado para ser conivente com
as situacoes sociais adversas, preparado para ndo se manifestar, mas sim reproduzir
o individualismo e a subserviéncia e, como assevera Souza (2006), preparado para
viver “numa sociedade sem garantias” (p. 129), sem forca coletiva, na qual o jovem é
induzido a “entrar em atividade isoladamente” (p. 129) e tentar equilibrar-se sem o
“respaldo dos direitos sociais” (p. 129).

Por conseguinte, a pergunta de niumero 12 buscou saber se o jovem tem
consciéncia dos meios que o levam a ser protagonista. De que forma a escola pode
contribuir para desenvolver o protagonismo nos estudantes?

Ao responder a essa questado, os estudantes apresentaram alguns meios pelos
quais a escola pode contribuir para ajuda-los a desenvolver o protagonismo. Em
sintese, as respostas se relacionaram com: integracdo, projetos, autoconhecimento,
palestras motivacionais, contribuir para realizar sonhos, escuta, incentivo, direito de

expressao. Nota-se que o0s estudantes reproduziram em suas falas os termos
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utilizados no documento da Seduc como elementos para desenvolver o protagonismo
juvenil, os quais, para Kuenzer (2017), convergem para o protagonismo de movimento
e contribui para efetivar uma educagéo esvaziada de conhecimento.

Tais percepgdes vao na contramao do que Kuenzer (2021) afirma ser o papel
da escola para desenvolver um protagonismo de conhecimento, diga-se, uma
educacdo emancipatdria. A capacidade de adquirir conhecimentos, na visdo da
autora, é “desenvolvida na escola através de aulas que proporcionam condi¢des para
que os alunos possam receber informagdes, assimila-las e dar um significado mais
critico sobre como tornar as informagdes mais praticas” (2021, s/p). Nota-se, portanto,
gue a linguagem dos estudantes condisse com a linguagem do documento orientador
para o protagonismo juvenil. Inclusive, pode ter sido desenvolvido por meio da
dindmica denominada “a escola dos meus sonhos” (Goias, 2018, p. 19), presente no
documento da Seduc, cujo roteiro induz os estudantes a descreverem um papel
superficial para a escola correspondente as necessidades pragmaticas deles.

O documento da Seduc preconiza que a escola deve “prover-lhes, através do
seu projeto pedagdgico, as condi¢cdes ideais para a plena fruicdo do projeto escolar
como forma de participagdo e de promog¢ao do seu autodesenvolvimento” (Goias,
2018, p. 16). Se o protagonismo objetivado pela Seduc se ancora nas caracteristicas
de um protagonismo de movimento, pode-se considerar que a escola esta alcancando
seu objetivo, pois é possivel perceber a coeréncia entre as acdes que os estudantes
acreditam levar ao desenvolvimento de protagonismo e o documento orientador em
analise nesta pesquisa.

Uma reflexdo bastante pertinente foi a fala do estudante A8, que, ao se
pronunciar, enfatizou a homogeneidade com que o protagonismo é tratado na escola
e observou que “entdo talvez néo tentar colocar todos em um padréo de protagonismo.
Tentar ndo julgar o que é certo ou errado nessa area, deixa-los tentar priorizar na
medida do possivel”. A fala demonstra que esse estudante se sente moldado por um
padrdo preestabelecido, o qual ndo considera as dimensdes tratadas por Dayrell
(2007) como essenciais para estabelecer o conceito de juventude e de jovem. Assim,
nao o trata como “ser singular”’, conforme expressa o autor. Na perspectiva de uma
educacgdo emancipatoéria, deve-se levar em consideracdo a subjetividade dos sujeitos
a ela vinculados e as dimensdes que o constituem, como a cultura, o espaco, a classe
social, dentre outras.

A pesquisa também quis saber, por meio da décima terceira questdo, o que o
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aluno pensava sobre o papel do professor. Indagou-se: “Como o professor pode
contribuir para o protagonismo dos educandos?”

Para analisar essa questdo, primeiramente serd lembrado o perfil e a
importéancia do professor, discutido por Kuenzer (2016), para desenvolver o
protagonismo de conhecimento, “pois € ele quem orientara os caminhos para a
construcao significativa do conhecimento” (Kuenzer, 2016, p. 11). Segundo a autora,
para oferecer uma formacdo emancipatéoria, ndo basta ao professor conhecer o
contetdo. Ele precisa fazer a transposicdo deste para situagfes praticas utilizando
procedimentos e metodologias apropriadas a cada conteudo. Ou seja, o professor
conduz o estudante para a efetivacéo da praxis.

No entanto, as interpretacbes dos estudantes redundaram nas atividades
voltadas para o protagonismo juvenil na escola, ao citar as aulas de protagonismo
juvenil e a formacdo dos clubes. “Explicando o que é protagonismo” foi uma das
primeiras respostas dos estudantes em relacdo a contribuicdo do professor para o
desenvolvimento do protagonismo. A ddvida apresentada acena que o estudante
percebe a dubia interpretacdo do termo transmitida pela forma como o protagonismo
€ posto. Ora é visto como disciplina, ora como metodologia que se sobrepde a ideia
de protagonismo enquanto estado de atuacdo ou modo de agir.

No entanto, essa foi a Unica resposta que revelou estranheza. Nas demais, foi
nitida a percepcédo do protagonismo enquanto movimento, uma vez que o esperado
do professor se resume em ajuda-los no bom desempenho da disciplina, na formacao
dos clubes juvenis e até mesmo no projeto de vida. Tal premissa pode ser confirmada
nas falas dos estudantes quando disseram que o professor os ajudaria “Envolvendo
no protagonismo”, “a distancia entre professor e aluno é muito grande”, “deixando de
criticar durante as aulas”, “Reunir os alunos e ajuda-los na questdo de
desenvolvimento e na parte tedrica até eles irem para a pratica” (o estudante se referiu
ao projeto dos clubes juvenis). Essas afirmacdes foram feitas pelo fato de o “PJ” nao
ser acompanhado por um professor. Isso mostra que os estudantes sentem falta de
orientacdo, mas também retrata o esvaziamento do papel do professor na perspectiva
da aprendizagem flexivel, na qual o “professor passa de mediador para tutor e o
educando passa a ser ator principal de seu aprendizado” (Kuenzer, 2021, s/p).

Outra expectativa do estudante em relagcdo ao professor foi “Passar mais
atividades para que nés possamos nos conhecer e saber o que somos, exemplo mais

trabalho em equipe e atividades de autoconhecimento”. A atuacdo do professor na
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perspectiva unilateral limita a capacidade de desenvolvimento pleno dos educandos.
E importante discutir aqui que, nesse contexto de educacio flexivel, a atuacdo do
professor também € moldada para favorecer os propésitos do capital. Nesse sentido,
Vieira et al. (2011) explicam que o processo de meritocracia também incide na acao
do professor, uma vez que “essas reformas educacionais trouxeram novas exigéncias
para o professor, resultando em uma maior intensificagdo de seu trabalho” (p. 328) por
meio de processos burocraticos, um esvaziamento da funcdo de ensinar e uma
formacéo aligeirada do professor.

De acordo com Kuenzer (2023), esse pacote é pensado para favorecer a
educacao na perspectiva da aprendizagem flexivel. Nesse sentido, pode-se dizer que
tanto o estudante quanto o professor sao direcionados por uma estrutura de trabalho

gue converge para uma formagéao unilateral.

3.2.3 A perspectiva do jovem protagonista

A prospeccao das duas Ultimas questbes foi no sentido de perceber a
perspectiva de futuro do jovem enquanto protagonista, bem como os obstaculos que
encontra para se estabelecer como tal.

A questdo de numero 14 buscou comprovar se 0s estudantes entenderam e
apreenderam as expectativas prescritas pelo documento orientador para o
protagonismo juvenil, da Seduc, para os quatro campos da vida do estudante, sendo
eles: campo do desenvolvimento pessoal, campo do trabalho, como agente
multiplicador na sociedade e na familia, como sujeito do seu processo de
aprendizagem. Essa analise foi feita observando a resposta do estudante, a
expectativa do documento, e um elemento especifico como categoria de analise da
educacdo omnilateral.

O primeiro a ser analisado é o campo do desenvolvimento pessoal. As

informacgdes analisadas foram descritas no quadro abaixo:
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Quadro 7 - Analise das respostas sobre o campo de desenvolvimento pessoal
No campo do desenvolvimento pessoal

Sintese das respostas dos Expectativa da Seduc Categoria da educacao
estudantes omnilateral
Ajuda a expressar; Desenvolve o0 senso de | O sujeito € pensado na sua
Lidar com projetos; identidade, da autoestima, do | singularidade.
Autoconhecimento; autoconhecimento, da visdo de
Mostrar que sou capaz; futuro, do projeto e sentido da
Aumenta a responsabilidade e | vida, da autodeterminacéo e da
comprometimento; busca de plenitude humana por
Tomar decisdes; parte dos jovens.
Ter autonomia;
Ajuda a lidar com algumas
situacdes;
Ter bom convivio social;
Amadurecimento.

Fonte: Questionério (Apéndice D).

As respostas dos estudantes foram bem diversas e se apresentaram
consistentes com a expectativa da Seduc. Falam em autoconhecimento, autonomia,
poder de decisdo, amadurecimento, socializacdo, relacionamento, capacidade,
compromisso, porém, negligenciam a expectativa de senso de identidade, uma vez
que, em nenhuma fala, abordam as questbes de género, classe social e demais
fatores que definem uma identidade pessoal. Dois jovens responderam “nao sei’ e
outro ndo se manifestou, emitindo pouca assimilacdo das expectativas elencadas.

A contradicdo, nesse campo de desenvolvimento, apresenta-se na proposta de
heterogeneidade a ser observada para a constituicio de um sujeito social.
Relembrando a proposicdo de Dayrell (2003), o jovem € um ser Unico e, para a
constituicdo de si, devem-se considerar Varios aspectos que permeiam sua
singularidade, incluindo o género, a faixa etéria, a classe social, a etnia, dentre outros.

H& uma diferenca entre autoconhecimento e senso de identidade. O primeiro
refere-se a compreensdo de si, envolvendo emocdes, sentimentos, habilidades
limitacdes e motivacdes. O segundo se relaciona a compreensdo de como a pessoa
se encaixa na sociedade, de quem ela € em relacdo ao outro e a0 mundo. Estes
elementos ndo se fizeram presentes nas falas dos jovens.

Ao propor um desenvolvimento pleno, deve-se observar que o desenvolvimento
da pessoa parte, de acordo com Touraine (2018a), da capacidade que cada um tem
de agir, interpretar e significar o mundo, o que esta estritamente relacionado com seus

pertencimentos, convivio familiar, aspectos geracionais, territoriais e culturais.

Antes de poder ingressar na sociedade, é necessario que o jovem esteja
integrado em si mesmo, que 0s seus atos e as suas representacdes estejam
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numa relacdo de correspondéncia, que o presente seja visto como um
anuncio do futuro e ndo como um obstaculo aos projetosi© (Touraine 1998b,

p. 78).

O fato de um jovem se formar observando suas origens infunde uma formacéao

consciente, derivando uma participacao social capaz de defender e lutar por si e por

Seu grupo.

No quadro abaixo, foram analisadas as respostas dos estudantes quanto as

contribuicdes do protagonismo juvenil para o campo do trabalho.

Quadro 8 - Analise das respostas sobre o campo do trabalho

No campo do trabalho

Resposta dos estudantes Expectativa de analise Categoria de andlise
Ajuda a ter metas e conquista-las; | Desenvolvimento de habilidades | O trabalho como  principio
Sucesso na carreira de trabalho; como autogestdo, heterogestdo | educativo.
Trabalhar em equipe; (oposto de autogestéo) e cogestédo
Ter responsabilidade; (participagcdo na gestdo), ou seja,
Criar um profissional dinamico; ele aprende a lidar melhor com
Capacita criar situagBes | suas potencialidades e limitagcbes
inteligentes; (gerir a si mesmo), a coordenar o
Adaptar a novos cenérios; trabalho de outras pessoas (atuar
Fazer um bom trabalho; sobre a atuacao de outros) e a agir
Ser uma pessoa alerta, | conjuntamente com outros jovens e
comprometida com o trabalho; adultos na consecucao de objetivos
Saber tomar decisdes em meio as | comuns (trabalho em equipe).
adversidades;
Ter atitude;
Ser uma pessoa decisiva e com
espirito de lideranca.
Fonte: Questionario (Apéndice D).
Nessa questdo, dois estudantes responderam “ndo sei” e dois nao

responderam a questdo. As demais respostas, mesmo sendo diversificadas,
revelaram o senso comum de uma formacdo pragmética, na qual o trabalho nédo é
visto como uma prética inerente a acdo do homem, cujo processo de construcédo se
ancora no conhecimento.

O trabalho é tratado por Frigotto (2006) como uma caracteristica da natureza
humana. Ele ainda afirma que os seres humanos se estabelecem como tais pela acéao
consciente do trabalho. Na visdo do autor, a relacdo educacéao e trabalho precisa ser
intrinseca, pois é nessa relagcdo que o homem, no caso desta pesquisa o0 jovem,
apropria-se da sua esséncia. O contrario disso sinaliza o exercicio alienado do

trabalho, que passa a ser um emprego. Uma formacdo emancipatéria, segundo

10 Original: “Antes de poder incorporarse a la sociedad, es menester que el joven esté integrado en si
mismo, que Ssus actos y sus representaciones estén en relaciéon de correspondencia, que el presente
sea visto como anuncio del porvenir y no como obstaculo a proyectos.”
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Moura, Lima Filho e Silva (2015), deve alcancar o dominio sobre o contetdo do préprio
trabalho, ou seja, deve se estabelecer na praxis. Se a relacdo entre trabalho e
educacédo nao se estabelece na praxis, a educacéo, de acordo com Ramos (2011), se
tornard um meio de controle social.

Ao relacionar a fala dos estudantes com as expectativas da Seduc, é possivel
perceber a assimilagdo da ideia por parte dos estudantes. Os termos “emprego”,
“trabalho em equipe”, “profissional dinamico”, “tomar decisdo”, “ter atitude”, “ter
lideranga” compdem o que Souza (2006) chamou de discurso publicitario de Costa,
cuja principal caracteristica é a hegacédo da praxis. Esses termos apresentados pelos
estudantes estdo presentes ao longo do documento da Seduc, e reafirmados na
expectativa para o campo de desenvolvimento em analise. O discurso publicitario
dissemina a concepg¢ao economicista do trabalho e utilitarista da educacgéo, conforme
apontaram Almeida e Brzezinski (2020). Paira no imaginario coletivo o perfil de jovem
competente, capaz de se autogerir, gerir 0S outros e cogerir, € assim ter competéncia
para atuar no “mercado de emprego”, conforme afirmou um dos estudantes.

Esse jovem competente, segundo Souza (2006), € o jovem dotado de
habilidades para entrar em atividades na qualidade de empreendedor. Um dos jovens
€ quem respalda essa afirmacdo ao pontuar que o protagonismo: “Pode criar um
profissional dinAmico capaz de criar situacdes inteligentes e tomar acdes para iSso
sendo capaz de se adaptar com mais facilidade a novos cenarios”.

Como ja discutido anteriormente, o cendrio € o da educacéo flexivel voltada
para o empreendedorismo, sendo relevante rever a fala de Almeida e Brzezinski
(2020) de que este cenario cede espaco para “o empreendimento educacional do
capital, que busca adequar os seres humanos ao trabalho alienado existente, reside
em internalizar as vontades do capital nos trabalhadores” (p. 18), para assim imputar
no jovem a “ideia do mérito individual como produtor de sucesso e felicidade sob a
ordem capitalista flexivel” (p. 18). Essa expectativa, pelo que se pdde observar, gera
um efeito rebote, no qual o jovem, por ndo se sentir competente, foge das atividades
de protagonismo e/ou cria uma ilusdo de competéncia quando tem habilidades para
se mover nos moldes do protagonismo de movimento.

O campo de desenvolvimento analisado no quadro abaixo refere-se ao jovem
como agente multiplicador na sociedade e na familia. Apenas oito estudantes

responderam a questéao, trés disseram que nao sabiam e dois a deixaram em branco.
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Quadro 9 - Analise das respostas do campo “agente multiplicador na sociedade e na familia”.
Como agente multiplicador na sociedade e na familia

Sintese das respostas dos Expectativa da Seduc Categoria de analise
estudantes
O que aprendo aqui levo para | O jovem sera capaz de | Participagdo social.
dividir com minha familia; repassar para outros
Liberdade de expressdo na | adolescentes 0s
familia; conhecimentos adquiridos, seja
Propor mudancgas na | informalmente, para amigos,
sociedade; colegas e familiares, seja

Falar sobre o que gosto e nao | formalmente, como monitores.
gosto na minha familia;
Ajuda num ambiente familiar;
Melhor convivéncia com
pessoas e na sociedade;
Comunicar melhor, viver em
harmonia.
Ser uma pessoa melhor, fazer o
bem.

Fonte: Questionéario (Apéndice D).

A questdo em andlise causou estranheza, pois 0S jovens mostraram-se
indecisos para responder, inclusive perguntaram o que € ser multiplicador. Pode-se
observar que as respostas condizem com a expectativa da Seduc. A expectativa é a
disseminacgéao das habilidades e competéncias adquiridas na escola de maneira formal
e também informal. Essa tendéncia, segundo Ferretti, Zibas e Tartuce (2004), incorre
nas possibilidades de idealizar acdes e sujeitos individuais e sociais de forma
simplificada ou até mesmo passivel de multiplas interpretacdes. Na perspectiva de
uma educacdo omnilateral, o engajamento do jovem e o papel de multiplicador
assentam-se na participacdo social. Assim, a transmissdo de conhecimento se
consolida nos embates da luta de classe e na coletividade.

O termo “participacao” é ponto de embasamento do documento da Seduc para
o0 protagonismo juvenil. Nele, ajusta-se a atuacao jovem de forma micro (escola,
familia) e macro (comunidade e vida social). No entanto, o que caracteriza a acdo de
multiplicador é a partilha de saberes adquiridos na perspectiva de uma educacgéo
unilateral e ndo na dimensdo de transformacgédo social alicercada numa agao
praxiologica, cuja intencdo nédo seja de controlar a juventude, mas de suscitar
comportamentos que beneficiem toda a sociedade. As respostas dos estudantes
evidenciaram uma acdo individualista, fugaz e frivola. Essa postura denuncia uma
certa ilusao provinda do protagonismo de movimento, resultando no que Ferretti, Zibas
e Tartuce (2004) chamam de despolitizacao da participagao juvenil.

Partiu-se para a analise em torno do campo das atividades académicas ao
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indagar sobre o entendimento do jovem de como o protagonismo juvenil o torna sujeito

do seu processo de aprendizagem.

Quadro 10 - Analise das respostas do campo do sujeito do seu processo de aprendizagem.

Como sujeito do seu processo de aprendizagem

Sintese das respostas dos
estudantes

Expectativa da Seduc

Categoria de andlise

Aprendi pouco na aprendizagem
cotidiana;

Desenvolvi muito no
desenvolvimento de como
expressar o que gosto ou ndo, me
sentir seguro, dancar, apresentar
trabalhos do meu jeito;

O protagonismo nos ajuda até
mesmo para conhecermos melhor
nossos limites e amadurecer na
vida com 0s nossos proprios
limites;

O protagonismo pode me ensinar a
ser uma pessoa melhor e a me
conhecer melhor;

Entender o que esta sendo feito,
interpretar melhor as coisas;

Saber a hora de conversar e

O jovem se envolve em agdes que
utilizam metodologias
participativas. Ao  invés de
palestras ou exposi¢des, em que 0
adulto fala e o adolescente ouve
passivamente, opta-se pelo
debate, pela troca de experiéncias
e por atividades vivenciais, como
jogos e dramatizacdes.

O jovem se envolve em ag¢fes que
utilizam metodologias
participativas; em vez de palestras
ou exposicbes, em que o adulto
fala e o adolescente ouve
passivamente, opta-se pelo
debate, pela troca de experiéncias
e por atividades vivenciais, como

Conhecimento cientifico e pratico.

prestar atencdo na aula, se
concentrar melhor;

Conseguimos partilhar assuntos
com colegas e assim aprendermos
juntos.

Fonte: Questionario (Apéndice D).

jogos e dramatizacdes.

A posicao dos estudantes indica pouca conectividade com o protagonismo de
conhecimento. O fato de sete estudantes ndo saberem o que e como responder a
questdo configura o ensino aligeirado e esvaziado de conhecimento cientifico
elucidado por Kuenzer (2023). Aparentemente, trata-se de algo extrinseco a sua
realidade.

J& as respostas dos estudantes e as expectativas da Seduc emparelharam-se
em diversos pontos. Quando o estudante diz “Aprendi pouco na aprendizagem
cotidiana, “Desenvolvi muito no desenvolvimento de como expressar o que gosto ou
ndo, me sentir sequro, dancar, apresentar trabalhos do meu jeito”, isso implica a
utilizacdo das metodologias ativas descritas na expectativa em analise. Estas, nas
recomendacdes de Costa (2010), envolvem a educacgéao por projetos. Ferretti, Zibas e
Tartuce (2004), ao analisarem o posicionamento de alguns autores sobre o
protagonismo juvenil, pontuam que Costa considera a educac¢ao por projetos como
uma “forma diferente e fecunda de abordar os conteudos curriculares” (p. 420). Mais

uma vez, o discurso é plausivel, porém entra em desconformidade com os principios
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da ominilateralidade. Estabelecem que eles (projetos) devem ser construidos de forma
coletiva, visando a solucdo de problemas escolares com foco na participacdo do
estudante enquanto deveria visar a apreensao de conhecimento com foco na
aprendizagem significativa.

A resposta “Conseguimos partilhar assuntos com colegas e assim aprendermos
juntos” equivale a troca de experiéncia citada na expectativa. Ja as vivéncias,
dramatizacOes e jogos se relacionam com a resposta de que o0 protagonismo “ajuda
ser uma pessoa melhor e a me conhecer melhor”. Esse discurso se apoia em um dos
pilares da formacao para o protagonismo, 0 autoconhecimento, que, por sua vez, é
estimulado na escola por meio de dinamicas ja descritas no manual do orientador e
em atividades do material de projeto de vida.

Desenvolver-se enquanto sujeito de sua propria aprendizagem significa, de
acordo com a proposicao da Seduc, envolver-se “em acdes que utilizam metodologias
participativas” (Goias, 2018, p. 6), 0 que remete ao que Kuenzer (2023) chama de
esvaziamento das metodologias ativas. A expectativa da Seduc € que, “ao invés de
palestras ou exposicdes, em que o adulto fala e o adolescente ouve passivamente,
opta-se pelo debate, pela troca de experiéncias e por atividades vivenciais, como
jogos e dramatizacdes” (Goias, 2018, p. 6). Kuenzer (2021) interpreta isso como a
valorizacdo do movimento do aluno, o que pressupfe uma formacdo aligeirada e
superficial. A autora afirma que as atividades e as acdes preestabelecidas sé&o
estratégias sistematizadas para promover 0 protagonismo de movimento
desenvolvido a luz da epistemologia p6s-moderna, cuja concepcéo de aprendizagem,
segundo Kuenzer (2016), € a flexivel.

Isso requer um olhar atento para as ponderacfes de Kuenzer (2021), ao
apresentar os pressupostos de Harvey para estabelecer a relacdo do processo
educativo com o protagonismo juvenil. Ela afirma ser “exatamente nas relagbes de
trabalho como um todo, que séo as relacdes amplamente pedagdgicas e as relacdes
especificamente pedagdgicas” (2021, s/p), que ocorre o disciplinamento dos
trabalhadores.

Ocorre, nessa expectativa, a negagdo da praxis, inclusive em relacdo ao
professor, que € descredenciado da sua funcdo de mediador e organizador de
situacdes de aprendizagem significativas. Uma aprendizagem significativa requer
esforco e disciplina, elementos essenciais para que o aluno se relacione com o

conhecimento e elabore suas proprias sinteses. Nesse sentido, torna-se viavel
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retornar as ponderacfes de Kuenzer (2016), que, referindo-se a uma educacao
pautada no protagonismo de conhecimento, € enfatica em dizer que o “ato de
conhecer necessita de trabalho intelectual e teérico, que se da no pensamento que se
debruca sobre a realidade a ser conhecida” (p. 20). Nessa linha de raciocinio, a
resposta de um dos estudantes, “Entender o que esta sendo feito, interpretar melhor
as coisas”, foi a Gnica a apresentar analogia com a praxis.

A décima quinta e Ultima pergunta do questionario, sobre os obstaculos
encontrados para se tornar protagonista, desvelou nas respostas dos estudantes a
culminancia do processo educativo para o desenvolvimento do protagonismo juvenil:
responsabilizar o jovem pelo seu sucesso ou insucesso.

Dos 13 participantes, dois ndo responderam a questao e um disse ndo saber.
Das outras dez respostas, apenas uma apontou processos de alienacdo como

obstaculo para ser protagonista. O jovem 8A respondeu assim:

Somos apresentados desde muito cedo a um padrdo de comportamento que
leva a maioria a seguir estas ac6es sem questionar nem tentar algo fora do
costumado, por isso, talvez quem sai desse padrdo cedo é considerado
protagonista, tomar iniciativa, sair do padrdo, se destacar, faz deles
protagonistas.

Essa observacédo do estudante faz sentido quando analisada sob o olhar de
Kuenzer (2021) ao estabelecer relacdo entre a formacao das subjetividades a partir
do disciplinamento e a divisdo entre capital e trabalho. Embora o jovem ndo apresente
conhecimento sobre a dimensdo do “padrdo de comportamento apresentado desde
cedo”, a autora traz clareza sobre a relagao entre economia e educagéao, afirmando
gue esses campos se articulam na organizacdo do trabalho com as acdes
pedagogicas, gerando formas de disciplinar os trabalhadores para atender ao regime
de acumulacéo flexivel de acordo com as normas ditadas pelo capital. A énfase em
habilidades utilitarias significa preparar os jovens para integrarem harmoniosamente
as estruturas existentes em vez de questiona-las.

Os demais estudantes que responderam a questao apontaram uma gama de
obstaculos que os impedem de ser protagonistas. As respostas obtidas aumentaram
a inquietacdo da pesquisadora e trouxe a convic¢cdo do quanto a proposta educacional
vigente “d& conta do recado”. Pode-se perceber pelas declara¢cdes dos estudantes
gue eles se sentem culpados por ndo se tornarem protagonistas e demonstram uma

Visdo negativa de si.
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As respostas dos estudantes podem ser assim sintetizadas: o jovem tem pouco
interesse, é alienado pelas midias, ndo tem paciéncia para ler e estudar, usa
palavrbes, tem pouca responsabilidade, é desmotivado, tem medo de enfrentar, ndo
consegue pensar em algo que chame atencéo, tem dificuldade de se expressar e
trabalhar em equipe. Além das caracteristicas negativas, 0s jovens apontaram como
obstaculos situacdes externas, como ofensas nos ambientes de familia, pouco espaco
para o protagonismo, drogas, bebidas e festas, a presséo pela busca do pés-médio e
do futuro ap6s o término da escola.

Ainda na analise do documento da Seduc, um ponto chamou a atencao da
pesquisadora. Ao discutir como o jovem pode ser protagonista na sociedade, o
documento trouxe dados de uma pesquisa em que 0S proprios jovens apontam a
negligéncia da categoria. como motivo da auséncia de protagonismo.
Coincidentemente, os jovens, na cidade de Uruacu-GO, também se responsabilizam
ou responsabilizam seus pares pelo insucesso.

A priori, pareceu desnecessario apresentar os dados da pesquisa no
documento da Seduc e um pouco desconexo do assunto que precedeu a informacao:
“Ser protagonista envolve mais que conquistar um bom emprego ou posi¢cao: envolve
fazer algo diferente pelas suas vidas e pelas de outros” (Goias, 2018, p. 25). Agora,
diante da resposta dos estudantes, é possivel estabelecer correlacdo ou até mesmo
uma intencao quanto a subordina¢éo dos assuntos tratados na citacdo supracitada: a
intencao velada de responsabilizar o jovem pelo seu sucesso ou insucesso.

Assim, como ja disse Kuenzer (2021), os jovens sdo formados, ou talvez
formatados, para lidar de forma naturalizada com a dinamicidade, instabilidade e a
fluidez da economia flexivel, disseminada nas astutas propostas pedagdgicas que
acabam por conduzir a juventude a se submeter as condi¢cdes de trabalho

precarizadas e flexibilizadas da sociedade p6s-moderna.

3.3 A atuacao dos jovens nos Clubes Juvenis

Essa etapa da pesquisa campo se deu em torno dos momentos de observacgao
em que a pesquisadora acompanhou o desenvolvimento das atividades nas aulas de
PJ, que aconteciam as quartas-feiras das 13h25min as 15h05min.

No geral, o quadro que se configurava durante as aulas eram alunos dispersos

pela escola (na sala de informatica, usando os computadores para entretenimento,
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nos pontos de descanso, em conversas com colegas), outros se dedicavam a “por as
tarefas em dias”. Nas salas de aula, para a realizacao das atividades, sempre estava
um pequeno grupo inscrito naquele clube juvenil. Os pontos de observagéo escolhidos
para dialogar com os elementos da omnilateralidade nessa etapa sédo as
caracteristicas de um protagonista elencadas no documento da Seduc (p. 25-26) e as
etapas para a constituicdo dos clubes juvenis (p. 31).

O primeiro contato com os estudantes se deu no dia 18 de agosto de 2022,
momento em que foi apresentado o projeto de pesquisa. Foram utilizados
equipamentos de projecdo para diversificar os recursos e facilitar a apreensao do
conteudo. A estratégia foi uma apresentacdo dialogada, quando os estudantes
poderiam tirar suas davidas simultaneamente a apresentacdo do projeto. Nesse dia,
0 encontro contou com a presenca de todos os estudantes na sala de aula, e a acéo
do projeto ocorreu nas duas turmas em horarios distintos.

Uma ocorréncia relevante, que, a priori, ja se tornou ponto de observacao da
pesquisa, foi o fato de a pesquisadora ndo conseguir se reunir com o0s estudantes na
primeira tentativa. O combinado com a coordenagdo foi que 0s encontros
acontecessem no dia da aula de Protagonismo Juvenil. Na semana anterior a esta, no
dia da aula, a pesquisadora esteve na escola campo para realizar o proposto, porém,
nao conseguiu realizar o encontro, pelo fato de os estudantes estarem dispersos nas
dependéncias da escola durante 0 momento designado a aula de PJ. A tentativa de
atrai-los para a sala de aula foi inatil. Na semana seguinte, com autorizacdo da
coordenacao, dois professores cederam o horario de suas aulas para o primeiro
contato com os estudantes. Foi por meio dessa tatica que o0 encontro aconteceu com
a presenca de todos os estudantes da turma.

A segunda surpresa foi em relacdo a disponibilidade dos estudantes em
participar da pesquisa. Houve bastante resisténcia e consequentemente recusa,
algumas com justificativa, outras sem. Dentre as considera¢des dos estudantes, uma
chamou bastante a atencdo. Uma estudante, de forma bastante incisiva, ponderou:
“professora eu ndo posso te ajudar. Eu detesto estas aulas de PJ, por isso ndo sou a
pessoa ideal para contribuir”. No didlogo, a pesquisadora afirmou nao se tratar de ter
gosto pela disciplina, mas sim de contribuir para entender o que a fazia se sentir assim
e ter esse posicionamento. Ressignificando seu modo de ver a proposta, a estudante
foi uma entre os participantes. Mesmo sentindo a apatia dos estudantes pela proposta,

foi feita a revisdo do TCLE. O documento foi entregue aos estudantes que se
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dispuseram a participar da pesquisa para analise minuciosa e consulta aos pais,
sendo combinado um retorno na semana seguinte para recolhimento dos termos
assinados.

O préximo encontro ocorreu no dia 25 de agosto de 2022. O planejamento da
pesquisadora para esse dia foi recolher os TCLEs e aplicar o questionario. Somente
13 estudantes estavam com o documento em maos, sendo nove estudantes do
terceiro ano A e quatro estudantes do terceiro ano B. Na busca da adesdo de mais
participantes para a pesquisa, tentou-se um novo didlogo, porém sem poder de
convencimento.

No primeiro momento, a aplicacdo do questionario ocorreu com os estudantes
do terceiro ano B e, no segundo momento, com os estudantes do terceiro ano A. A
intencdo de acompanhar os estudantes no preenchimento do questionario era para
tirar as duvidas que poderiam aparecer. Houve burburinhos e até discussdo ao
responderem as questdes da participacdo dos estudantes na gestdo da escola. Frases
como “chamam para participar, mas nédo resolve nada” foram proferidas e apoiadas
pelos estudantes quase por unanimidade.

Exemplificaram com o lanche servido no dia: “j4 pedimos varias vezes pra nao
servir mingau de chocolate, ninguém gosta”. Afirmaram que nao adianta pedir e, nesse
dia, muitos ficam sem lanchar. Reclamaram também que, além de ndo atenderem a
solicitagdo, ndo permitem aos estudantes levarem seu préprio lanche. Essa realidade
descrita pelos estudantes contraria o discurso apresentado no documento da Seduc,
gue repete com palavras diferentes, ora em um trecho do texto, ora em outros, que 0s
educandos precisam ser sujeitos ativos e corresponsaveis pelas decisées tomadas
dentro da instituicdo, ou que os estudantes ndo sao apenas receptores do que 0s
adultos fazem.

A questdo de serem ouvidos ou até participar da escolha do lanche que irdo
comer ja indica dar voz, dar voz exercita a autonomia e consequentemente o
protagonismo.

O cardapio € uma questédo simples do cotidiano que realmente poderia ser
decidida pelos estudantes, porém, de acordo com informacgdes da pessoa responsavel
pelo lanche, o cardapio voltou a ser preestabelecido pela coordenagédo da merenda e
extremamente supervisionado. Situagces como essa confirmam a posicao de Della
Fonte (2014) de que a educacéo para o protagonismo juvenil vem transvertida de uma

7

educagdo emancipatoria, no entanto, é apenas geradora da ilusdo de um sujeito
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autbnomo e pleno na gestao de si e da sociedade em que vive.

A centralidade do sistema educacional em situacfes tao triviais contradiz a
autonomia que se preconiza para 0 estudante e o prepara para o conformismo e
aceitacdo do que Ihe € imposto, ou até gera uma sensacao de impoténcia diante das
situacdes vivenciadas, como ficou expresso na revolta dos estudantes em relacdo ao
mingau.

No dia 9 de setembro de 2022, ocorreu mais um encontro com os estudantes.
Para a observacgao desse dia, foi planejada a leitura dos projetos dos clubes juvenis e
os relatdrios dos encontros, para assim identificar os temas dos clubes em andamento
e em qual deles os estudantes das duas turmas dos terceiros anos se inscreveram. O
critério de observacao estabelecido para esse dia foi a iniciativa e a capacidade de
propor agdes para resolver situagdes-problema. Dentre as etapas a serem observadas
para a criacdo dos clubes juvenis, a primeira € denominada iniciativa, quando o0s
estudantes levantam problemas, aspiracfes e teméaticas para a formacéo dos clubes
juvenis. Definido o tema, seguem para a segunda etapa, que € o planejamento.

Nessa segunda etapa, os estudantes constroem um projeto explicitando a
visdo, o objetivo, os valores, os resultados esperados, as prioridades, as estratégias,
as funcdes da equipe, o plano de atividades, os resultados esperados, conforme indica
o PDCA, método a ser aplicado nos clubes juvenis. E importante salientar que ha um
cronograma para a realizacdo dessas etapas que designa o primeiro semestre do ano
letivo para as etapas de iniciativa e planejamento, e o segundo semestre para a
execucdo. Como a pesquisa de campo se desenvolveu no segundo semestre,
supostamente os clubes ja estavam estruturados e deveriam dispor do material
elaborado.

No entanto, nenhuma das turmas construiu o0s registros. Alegaram ser esta
responsabilidade de alguns jovens, que nao correspondiam a contento. Logo, ja se vé
negligenciado aqui um dos atributos tencionados ao jovem protagonista no documento
da Seduc, ao dizer que a “consciéncia do seu papel ndo permite deixar os outros na
dependéncia, na espera”. O jovem é chamado a ser e a agir com compromisso nas
acoes que lhe forem atribuidas.

Foi possivel observar dois obstaculos para a elaboracéo do projeto. O primeiro,
a falta de clareza do que consiste cada ponto a ser planejado: objetivo, visdo, valores,
metas, dentre outros. O segundo refere-se ao distanciamento entre teoria e pratica. O

agir ndo esta concatenado com a pesquisa e o estudo tdo necessario para a
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elaboracdo de um projeto. Houve discussao prévia, levantaram-se questdes, mas foi
nitido o esvaziamento do ensino, o que é tratado por Ferretti, Zibas e Tartuce (2004).
Isso porque a acdo do estudante € sobreposta a funcdo do professor, de forma a
neutralizar uma boa mediacdo docente para ajuda-los a materializar o pensamento
por meio de projetos e registros, e assim planejar de forma sistematica e produtiva as
acOes dos clubes.

Dessa forma, o quesito iniciativa € comprometido diante da vulnerabilidade da
producdo cientifica, condicdo essa, segundo Kuenzer (2017), fundamental para
desenvolver o protagonismo de conhecimento. Exercita-se assim o aligeiramento da
aprendizagem, cujo anseio de realizar as atividades de forma prética desagrega esta
da formacéo intelectual e se ocupa de atividades pragmaticas. Prova disso € que o
clube do terceiro ano B iniciou o processo de execucdo das atividades antes do
planejamento.

N&o havendo registros dos desdobramentos, partiu-se entdo para mapear 0s
clubes de que os estudantes dos terceiros anos participavam. A dindmica para a
formacao dos clubes juvenis é o reagrupamento das turmas, uma forma de o clube
ser fonte de liberdade, pois os estudantes podem escolher em qual se engajar,
independente da sua turma de origem. Os estudantes, na etapa “iniciativa”, definem o
tema e os lideres. Estes ficam responsaveis por apresentar o projeto as demais turmas
e buscar adeptos para o clube.

No entanto, o terceiro ano B optou por um clube juvenil Unico para toda a turma,
e o denominaram Clube do Empreendedorismo. Usando a frase “fechamos o clube”,
expressaram um sentimento de dominacdo do territério. Contaram da intencao de
estender a proposta para o terceiro ano A, ja que o objetivo do clube era angariar
recursos financeiros para promover um passeio e a formatura para as turmas.

Relataram que houve recusa por parte dos estudantes da outra turma e, em
vez de se unirem, estabeleceu-se uma rivalidade. Isso infringe os atributos do
protagonista no quesito solidariedade, principalmente pelo fato de o documento da
Seduc estabelecer que o protagonista “Nao se associa com o conceito de competicao,
e sim de solidariedade” (Goiés, 2018, p. 25). Observa-se, portanto, o protagonismo a
servico do individualismo, uma vez que a liberdade de criar quantos clubes for
necessario para atender aos interesses dos estudantes despolitiza a acdo do jovem
(Ferretti; Zibas; Tartuce, 2004) e reforca o individualismo (Souza, 2006). O propdésito

da educacao omnilateral seria um clube forte, com participacao efetiva, para discutir
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todos os problemas e tematicas da juventude, em vez de varios clubes com temas
variados e pouco solidificados.

A atividade do clube dos estudantes do terceiro ano B nesse dia era discutir
sobre uma viagem da turma que aconteceria na préxima semana. A reunido para tratar
o assunto foi rapida. Como deram tudo por definido, cada estudante foi fazer algo de
seu interesse. Na sala em que ocorria o Clube Empreendedorismo, ficou um grupo de
trés estudantes conversando no canto da sala, outro grupo formado pela lider do clube
e mais dois estudantes que a acompanhavam e davam suporte nas reunifes. Os
demais se dispersaram pela instituicio. O grupo internalizou a ideia do
empreendedorismo e ja foi possivel perceber, pela atuacdo do clube, indicios do que
Reis (2020) chama de homo oeconomicus neoliberal, com perfil individualista, dotado
de competéncias e habilidades que sustentem o mercado capitalista. Nem se deram
conta de que tracavam suas metas e faziam suas escolhas dentro dos moldes que
lhes eram ditados.

Quanto aos clubes juvenis de que os estudantes do terceiro ano A
participavam, foi possivel identificar o Clube dos Livros e dos Filmes sob a liderancga
de uma estudante da turma e participacdo de outras duas. Estavam presentes
estudantes de outras turmas, mas a lider havia faltado. As acdes planejadas seguiram
normalmente sob a coordenacado da vice-lider, estudante do segundo ano A. Nesse
dia, estavam assistindo a um filme produzido a partir de um dos livros que o0 grupo
escolheu para ler. P6de-se observar a concentracéo do grupo na atividade.

Em outra sala, designada para o “Clube Saude Emocional”’, estavam dois
estudantes da turma A. Um deles explicou que o Clube foi pensado por esse tema ser
um problema comum na escola e na sociedade. Nao estava desenvolvendo nenhuma
atividade. Justificaram que, na etapa inicial, pediram suporte de um professor para
fundar o clube, ele aceitou o convite, porém ndo participou das atividades de
execucao, e os estudantes se declararam sem competéncia para tratar o assunto e,
por isso, nao teria como o clube prosperar. Cabe aqui analisar a conduta dos jovens
dentro de outra caracteristica estabelecida no documento da Seduc para um jovem

protagonista:

Trabalha a partir das potencialidades, das capacidades das pessoas, da
natureza, do territério, € ndo sobre os problemas, as caréncias, as
necessidades sentidas. Transforma o problema em objeto de investigacgéo,
andlise e acgdo, portanto, apresentam mais solu¢gfes do que problemas
(Goiés, 2018, p. 26).
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Os jovens estavam paralisados por ndo saberem sobre o assunto. A proposta
de transformar o problema em objeto de investigacéo, analise e acdo ainda ndo havia
sido internalizada pelo grupo. Estavam na dependéncia de um professor, ou seja, 0
que limitava suas atividades e os principios de iniciativa e autonomia comprometidos.
Os jovens nédo receberam suporte apropriado para levarem adiante sua proposta,
porque as aulas de PJ, até o momento da pesquisa, ndo dispdem de carga horaria
docente para acompanha-los. Mesmo que a iniciativa da problematizacdo parta dos
estudantes, numa educacdo emancipatoria, a premissa € realizar estudos e adquirir
conhecimento para assim aplica-lo. Ha de se questionar aqui o respaldo que o jovem
tem para responder a essas expectativas. O discurso do empoderamento e de
competéncia apregoado pelo documento transmuta-se em frustracdo e impoténcia,
evidenciando, mais uma vez, a importancia de uma mediacdo eficaz por parte dos
professores para o bom desempenho dos estudantes.

No patio, estavam dois estudantes da turma do terceiro ano A que, quando
indagados sobre o PJ de que participavam, informaram ser o “PJ Fotografia”, mas que
0 grupo nao fazia nada: “ai saimos da sala”, disseram eles. Dentro das expectativas
da Seduc, os jovens protagonistas se “apresentam propositivos, ndo se contentando
somente em propor criticas” (Goias, 2018, p. 26). A fala dos jovens incorre em retirar
de si um compromisso, uma responsabilidade pelo todo e delegar a outro. O lider é
responsavel por realizar as atividades, e os demais ndo se sentem corresponsaveis
por fazer o grupo caminhar. Assim, ao contrario do que anuncia o documento, nao
“sentem-se parte da solucao dos problemas que analisam” (p. 26).

Outro estudante ainda afirmou nao participar de um clube porque “as tematicas
nao sao interessantes”. Nesse caso, nenhum movimento foi feito para criar um clube
com tematica interessante, € esperado pela proposta da Seduc que o jovem
protagonista ndo busque “culpados e responsaveis pelas coisas que deixaram de ser
feitas ou foram feitas de modo insatisfatério” (Goias, 2018, p. 26). Ele sente desejo de
“solucionar o problema” (p. 26). Tanto esse posicionamento do jovem como o descrito
no paragrafo anterior negam o que Vasquez (2002, p. 158) chamou de carater
educativo das massas, que ocorre no bojo da filosofia da praxis e alerta ao jovem de
consciéncia sobre seu papel revolucionario, autenticando, assim, uma educacéo
unilateral.

No mais, quando indagados sobre o porqué de ndo estarem participando dos
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clubes juvenis, trés estudantes responderam: “aproveito o horario para fazer tarefas”.
Os demais estudantes se encontravam no laboratério ou em ambientes de descanso.

Os encontros dos dias 6 e 20 de outubro de 2022 tiveram por objetivo observar
a participagdo e autonomia dos jovens dentro dos clubes juvenis, com foco na
iniciativa, liberdade e compromisso dos estudantes durante as atividades dos clubes
juvenis. Esse tripé, no documento da Seduc, é resultado da atuacdo dos jovens
guando vivenciam o protagonismo juvenil como modalidade de a¢ao educativa, cujos
espacos sao os clubes juvenis.

Nesses dias, a atividade no “Clube dos Livros e dos Filmes” consistiu em
assistir a um filme. A sala estava repleta de participantes, incluindo alguns néo
inscritos no clube. Observou-se engajamento dos jovens no clube. Nesse grupo, os
critérios de observacdo foram considerados positivos. O objetivo era assistir para
conhecer o teor do livro que iriam apresentar. Nao tinham a intencédo de abrir ao
debate, reflexdo ou analise.

Os critérios compromisso e liberdade foram considerados positivos, pois a
maioria cumpria o planejado para o clube naquele dia ao mesmo tempo que optava
por estar ali. A excecao foram dois jovens que optaram por dormir durante a atividade,
e um outro que usou o celular com outra finalidade.

Quanto a iniciativa, notou-se certa passividade da turma em relacéo a lider e a
vice-lider. Elas tomavam a iniciativa, desde organizar a sala até resolver os problemas
gue apareciam. Os outros integrantes do clube se posicionavam de forma harmonica
e em consenso com 0 que as duas decidiam, o que prejudicou a analise quanto a
autonomia da turma, que pode ser considerada positiva por estarem todos ali,
demonstrando capacidade de gerir a si proprios, mas nada péde ser observado em
relacdo a gerir as atividades caso as duas lideres ndo estivessem a frente.

No Clube Empreendedorismo, da turma do terceiro ano A, havia oito estudantes
na sala, e ndo estavam desenvolvendo atividades préprias do clube. Segundo a lider,
estavam praticamente com o0s objetivos concluidos e deram liberdade para os
participantes do clube de fazerem atividades de interesse proprio. Simplificando,
disseram “estamos de folga”. Assim, no sentido literal da palavra, o clube usou de
autonomia para decidir o que fazer naquele espaco de tempo, porém, néo se trabalhou
com iniciativa em prol do clube e nem se exercitou a participacao do grupo.

Ja os estudantes do Clube Fotografia estavam novamente fora da sala.

Disseram que o grupo ia fazer uma pesquisa e ndo estavam interessados em
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participar. Percebe-se que 0s jovens se inscrevem nos clubes para cumprir uma
exigéncia da escola. Porém, ndo demonstram sentimento de pertencimento, de
identidade e de participagao.

No dia 26 de outubro, no espaco reservado para o Clube Empreendedorismo,
estavam reunidos oito estudantes. Os demais encontravam-se dispersos pela
instituicdo. Eles planejavam uma festa de Halloween. Foi possivel perceber iniciativa
por parte da lider do grupo, que apresentou a proposta e foi aceita por todos. Percebe-
se na lider do grupo uma atitude de autoritarismo e ndo de autonomia, autenticada
pela atitude de passividade do grupo. A liberdade também ndo é exercitada como
capacidade de fazer escolhas informadas, o que pode ser comprovado na fala do
estudante que saiu da sala: “decide ai e me fala”.

Em uma perspectiva omnilateral, seria importante avaliar a dinamica de
trabalho do grupo. As estratégias poderiam ser ajustadas para promover uma
participacdo mais ativa, independente e autbnoma por parte dos estudantes. O
processo posto para a gestdo dos clubes, o PDCA, esta direcionado a gestédo
organizacional, sendo uma ferramenta de trabalho empresarial que carrega a
funcionalidade organica e requer formacao para utiliza-la. Percebeu-se interesse por
parte de alguns estudantes em “fazer a engrenagem girar”, como estabelecido pelo
documento da Seduc na parte que apresenta 0 método como forma de gestdo dos
clubes juvenis. No entanto, sua utilizag&o requer formacao.

Diante do quadro que se estabelece no clube, a formacdo necesséria inicial
seria a humana, na qual ndo se aplica esse método. A falta de autonomia, dificuldade
de compromisso e iniciativa provavelmente ndo se resolvem com o método PDCA,
nem mesmo se o0s estudantes fossem capacitados a aplica-lo no clube, o que ndo se
comprovou pela atuacao dos estudantes e, mesmo se aplicado na formagao humana,
a busca se daria no enfoque capitalista.

Nesse sentido, é pertinente voltar as reflexdes de Gomez (2012) de que as
instituicbes da nossa sociedade, incluindo a escola, reforgam a dualidade do ensino
estabelecido historicamente, de forma a reproduzir a dominacdo. O clube
Empreendedorismo é um microrretrato dessa situacéo. Vale dizer que a lider do grupo
ja tem uma loja de roupas online e se autointitula empresaria, o que talvez justifique o
impeto de gestdo para a subordinacdo. Nada contra o desenvolvimento dos jovens
como empresarios, mas o fato explica a microrrepresentacao capitalista identificada

pela pesquisadora nas atividades do clube.
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No Clube dos Livros e dos Filmes, nesse dia, apresentavam o contetdo de um
livro escolhido para leitura. De modo geral, os critérios de autonomia, iniciativa,
liberdade e compromisso puderam ser observados quando se cumpriu o planejado
para aquele dia, inclusive por parte dos participantes encarregados de ler o livro e
fazer a apresentacéo e também pela presenca e postura dos participantes, pois alguns
acompanhavam com atencdo, enquanto outros interagiam com informacdes e
opinides. Havia quem mostrasse desinteresse, por estar no celular ou manter
conversas paralelas, passando a impresséo de estarem ali por causa das normas da
escola, porém, a maior parte dos integrantes do clube mostrava-se envolvida nas
atividades. Quanto a isso, a lider explicou que estudantes inscritos em outros clubes
esporadicamente vinham para o Clube dos Livros e dos Filmes, nem sempre com 0
intuito de participar, mas de procurar algo interessante para fazer. Se assim fosse,
envolviam-se; se ndo, mostravam-se desinteressados e “passavam o tempo”.

No dia 9 de dezembro de 2023, ocorreu 0 que a escola denomina de
culminancia dos projetos de protagonismo juvenil. Nesse dia, 0os estudantes se
organizaram para apresentar a comunidade escolar o desenvolvimento e produto final
do trabalho desenvolvido durante o ano nos clubes juvenis, com direito a
guestionamento por parte dos visitantes e da equipe selecionada pela Coordenacao
Pedagogica da escola para avaliar o desempenho do clube. Para esse momento, o
elemento da omnilateralidade, usado como categoria de analise, foi a préaxis.

A primeira visita da pesquisadora nesse dia foi ao Clube Empreendedorismo.
Os estudantes falaram que o objetivo do clube foi angariar recursos para uma viagem
e para a formatura deles no fim do ano. A principal acéo foi a venda de doces durante
as aulas do PJ e em festividades promovidas pela escola. Pesquisavam as receitas
dos doces na internet, faziam as listas dos ingredientes e, no inicio, dividiam os
ingredientes a serem adquiridos entre os participantes que doavam os produtos e/ou
contavam com a ajuda financeira dos pais para adquiri-los.

Sempre se reuniam na casa de algum dos estudantes, fora do horario de aula,
para o preparo dos doces, uma vez que o horario do PJ na escola seria para
comercializa-los. Destacaram um fato ocorrido na festa junina da escola, quando
fizeram uma grande quantidade de doces e, como nao conseguiram vender todos, um
grupo decidiu comercializa-los nos bairros proximos a escola e no comércio local.

Conseguiram arrecadar o valor de R$ 2.900,00 (dois mil e novecentos reais).

Promoveram a viagem, e o valor arrecadado foi dividido entre os estudantes, que se
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envolveram nas acdes do clube, para pagar a hospedagem na Chapada dos
Veadeiros. O transporte e o combustivel foram doados pela prefeitura, segundo a lider
do grupo: “corremos atras, solicitamos e o prefeito nos apoiou”. Apontaram como
obstaculos para alcancarem o objetivo a falta de apoio da escola, o descrédito dos
professores e a falta de compromisso de alguns estudantes inscritos no clube. A lider
do grupo informou que somente dez estudantes participaram da viagem porque 0s
demais ndo colaboraram e, usando a expressao “negocio € negoécio”, afirmou nao
permitir que os colegas desfrutassem da conquista por ndo terem se esforgado.
Convidaram dois professores para acompanha-los na viagem e o critério de escolha
foi justificado pela lider como “os Unicos que acreditaram no NoOsSso projeto e nos
apoiaram”.

ApOGs a viagem, que ocorreu no més de setembro, ainda fizeram algumas
atividades, como a festa de Halloween, e o dinheiro arrecadado seria para realizarem
uma festa de formatura somente para 0s que contribuiram e ajudaram nas atividades.
Finalizaram a apresentacdo com um video de imagens dos momentos de preparo das
receitas, da comercializacdo e do passeio. Fato importante da apresentacéo: houve
participacdo expressiva da lider do grupo, com poucas intervencoes feitas pelos
colegas. Havia poucos estudantes da turma na sala, lembrando que esse clube foi
constituido por todos os estudantes da turma. Por isso, ndo se inscreveram em outros
clubes.

Ao final, a pesquisadora perguntou em que o clube contribuiu para o
desenvolvimento deles no campo do desenvolvimento pessoal, do trabalho, como
multiplicadores na sociedade e como sujeitos da prépria aprendizagem. As respostas
foram respectivamente: trabalhar em equipe, montar nosso proprio negécio, entender
o perfil dos clientes, a socializagdo e a se desenvolver em algumas disciplinas, como
matematica (fazer célculos, porcentagem).

O Clube dos Livros e dos Filmes também se apresentou. Iniciaram dizendo que
o Clube foi constituido por um pequeno grupo de estudantes que gostam de ler e se
juntaram para por em pratica algo que gostam de fazer. O objetivo principal era a
insercéo de jovens, adultos e criangas no mundo da leitura. De acordo com a lider do
PJ, o grupo era composto por 15 participantes ativos.

Usaram de equipamentos tecnoldgicos para mostrar imagens dos momentos
das atividades, trailers dos filmes e sinopses dos livros. Também organizaram uma

exposicao dos livros lidos. Durante a apresentacéo, relatavam de forma resumida o
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conteudo dos livros, associavam-nos com os filmes e apontavam reflexdes e
significados destes para seu desenvolvimento pessoal e aprendizado do grupo.
Também conseguiam contextualizar com acontecimentos reais, problemas sociais,
por exemplo, a questdo racial, feminicidios, suicidios, relacionamentos abusivos,
dentre outros. Diferentemente do Clube Empreendedorismo, os componentes
estavam todos na sala, e dez deles participaram ativamente da apresentacdo, ndo so
na exposicdo do conteudo, mas também nas respostas aos questionamentos,
mostrando que se tratava de um trabalho em equipe, com bastante interacdo e
participacao.

Apontaram a pouca valorizacao da literatura no Brasil como um problema social
e destacaram a dificuldade de os autores “crescerem nesse mercado”, percebendo
isso como obstaculo para se tornarem escritores por profissdo. Outra dificuldade
encontrada no Brasil, de acordo com os integrantes do grupo, é o acesso aos livros:
“estes livros normalmente séo considerados para a elite, porque é muito caro o custo
de livros no Brasil’. Afirmaram ainda ser impossivel uma familia de baixa renda
adquiri-los: “assim, da gente aqui, a maioria do dinheiro que veio do governo foi pra
livros e mesmo assim conseguimos comprar pouquissimos”. Completaram falando da
importancia de a escola oferecer variados géneros literarios do gosto dos estudantes:
“o sistema educacional traz livros como ‘obriga¢ao’ de leitura que acabam afastando
0s jovens da leitura porque sao leituras antigas e macantes que nao abordam nem
temas, nem situacdes que a gente vive, por iSso hdao tem como a gente se identificar”.

A pesquisadora perguntou se os livros escolhidos eram do acervo da escola.
Afirmaram que nao, que a literatura da escola, além de pequena, era bem classica, e
eles optavam pela literatura moderna. Relataram que os livros eram adquiridos pelos
proprios participantes do grupo, que os compartilhavam entre si. A dinAmica consistia
em dois ou trés participantes fazerem a leitura de um livro e compartilharem com o
restante do grupo, apresentando o conteldo, as criticas, reflexdes, e abrindo ao
debate e questionamentos. Apontaram como obstaculos para execucdo das
atividades do clube o alto preco dos livros e o pouco incentivo da escola. Inclusive,
disseram que, nos momentos de intervalo, quando poderiam usar a biblioteca da
escola, ela fica fechada. Alegaram que a educagédo em periodo integral atrapalha no
habito de ler, pois 0 “excesso de atividades como participacdo em projetos toma todo
0 tempo”.

A pesquisadora perguntou se eles conseguiram conquistar para o clube
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estudantes que nao tinham o habito de ler e, consequentemente, fazé-los mudar de
postura em relacdo a leitura. Responderam que ndo, que geralmente ja existem as
“‘panelinhas” que formam seu proprio clube por afinidades, seja por temas, seja por
amizades. Afirmaram também que a disciplina de PJ n&o é vista como importante
pelos estudantes: “a maioria fica no patio como se fosse um horario vago”. Uma das
estudantes fez uma observacdo importante sobre como enxergam a maneira de 0s

professores e coordenadores lidarem com o momento do PJ:

[...] a gente esta h& cinco anos na escola de tempo integral e € muito dificil
para os professores lidarem... Como é que eu vou trabalhar PJ com estes
alunos, entendeu? Tem que ter o protagonismo juvenil, vamos largar soltos,
sem instrucdo nenhuma, como é que estes meninos vao trabalhar isso?
Nosso grupo, por exemplo, se juntou para trabalhar algo de seu interesse,
mas tem muitos grupos que simplesmente ndo sabem lidar com o PJ e
acabam ficando meio soltos pela escola.

Concluindo a apresentacéo, informaram que as atividades do clube os
ajudaram a desenvolver habilidade de falar em publico, corrigir ortografia, ter
argumentos para escrever, inclusive preparou-os para a redacao do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). De modo geral, ajudou-os a se desenvolverem em todas as
disciplinas. A lider do grupo finalizou dizendo que gostaria muito de se tornar uma
escritora.

O desdobramento das acfes dos dois clubes juvenis observados se configura
nos moldes do protagonismo de movimento e de conhecimento, apresentados por
Kuenzer e discutidos ao longo deste trabalho. O Clube Empreendedorismo transfigura
a formacado desenvolvida nos moldes da epistemologia moderna, que intenciona a
aprendizagem flexivel. Um dos parametros desse modelo educacional, tratado por
Reis (2020), é o desenvolvimento de habilidades e competéncias que levam o ser
humano a auferir renda e tornar-se mais produtivo. O movimento dos estudantes
dentro do clube revela caracteristicas apontadas por esse autor como necessarias ao
crescimento econdmico, dentre elas, o individualismo, que se configura por “interesse
préprio, livre e autbnomo, totalmente responsavel pelos calculos de escolha racional
e de custo-beneficio tragados por ele” (p. 1079). A atuagéo onisciente do mercado
implanta estratégias para regular o comportamento humano por meio do trabalho, pelo
qual o sujeito é “instado a desempenhar sobre si mesmo e seu ‘destino” (p. 1078). A

principal competéncia a ser adquirida para uma performance valorizada nesse cenario

(p.

€ a “autovalorizagdo que se transmuta em esforgo, vigor, sucesso e eficiéncia
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1078). Essas caracteristicas se apresentam subjetivamente no discurso dos
estudantes quando usam termos do tipo “negdécio é negdcio”, “mostrar que somos
capazes”, “corremos atrds e conseguimos”. Impregna, assim, conceitos, valores e
atitudes que atendam as exigéncias da sociedade contemporanea.

Outro aspecto observado que tem ampla ligagdo com o protagonismo de
movimento é a condicdo de conivéncia e subordinacdo que os jovens do grupo
mostraram em relacdo a lider do grupo, o que confirma a visdo de Souza (2006) de
que o ator social contemporéaneo € solidario e de boa convivéncia, por isso, ndo se
rebela em movimentos e se posiciona numa condi¢ao de servir.

Ja o Clube do Livro e dos Filmes demonstrou caracteristicas voltadas para o
protagonismo de conhecimento. Os elementos de uma formag&o emancipatoéria foram
percebidos pela interacéo, linguagem e visdo de mundo que os integrantes exibiam.
Superaram o individualismo por abrirem espaco a todos que quisessem se envolver
nas atividades. As oportunidades de participacdo séo iguais para todos, e ndo foi
observada necessidade de se destacar por parte de nenhum dos integrantes. Kuenzer
(2016) elenca como resultado de uma formacéo eficiente algumas condicdes
demonstradas pelos jovens, como a capacidade de construir “suas proprias
concepcoes e valores”, o que foi demonstrado pela forma como trataram assuntos
como relacionamentos abusivos e suicidios. Suas “formas de conduta” demonstraram
consciéncia de sua identidade, que se revelou ao admitirem sua classe social e a luta
que travavam para ter acesso a livros. Também revelaram uma forma de conduta
madura ao se posicionarem frente as dificuldades que os professores e
coordenadores tém de gerir os clubes, dentro do perfil estabelecido pelas diretrizes
educacionais, sem 0s responsabilizar por isso. Por fim, mostraram capacidade de
“‘contrapor-se a homogeneizagdo cultural’, ao nao aceitarem a literatura
preestabelecida pelo “sistema educacional”’, como assim disseram, e também pela
capacidade de analisarem o atraso do Brasil quanto a valorizacdo da literatura.

Esses dois clubes, por si, ja fariam o desfecho desta pesquisa sem precisar de
consideracdes finais. O dialogo com os autores e o discurso do documento da Seduc
se materializam nas ac6es desses dois clubes. Como jA& mencionado anteriormente,
0 Clube do Empreendedorismo enfatiza elementos do protagonismo de movimento,
com formacao especifica e, por que nao dizer, aprovada com nota dez, para atender
ao mercado capitalista. As acfes do clube se traduzem nas competéncias e

habilidades desenvolvidas para lidarem com a instabilidade e precarizagdo do
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trabalho.

Para mais acentuar o reflexo da educacao utilitarista nas praticas educacionais,
convém lembrar Almeida e Brzezinski (2020), ao asseverarem que “a educacao € a
chave para o desenvolvimento humano e econdmico” (p. 9). Porém, com o ajuste
normativo citado por Kuenzer (2021), assentado na conjuntura capitalista, a educacao
esta “obviamente restringindo o humano ao homem produtivo e a economia ao
funcionamento do mercado” (Almeida; Brzezinski, 2020, p. 9), consolidando a
formacao unilateral.

No entanto, apesar dos desafios e/ou influéncias limitantes provindas das
diretrizes educacionais, ainda existem potenciais e caminhos para fomentar nas
escolas uma educacédo omnilateral.

A despeito da inclinagéo unilateral dos clubes juvenis para o desenvolvimento
do protagonismo, o Clube dos Livros e dos Filmes infunde a possibilidade de
capitalizar essa metodologia para um protagonismo de conhecimento a partir de
interesses dos jovens, considerando que muitas habilidades e competéncias inerentes
a uma educacdo emancipatoria foram conquistadas, podendo-se elencar: i)
envolvimento e participacéo ativa: conseguiram cultivar um ambiente onde 0s jovens
desenvolveram o habito de ler, participaram de discussbes e compartilharam
perspectivas; ii) Exercicio do pensamento critico: incentivaram a andlise reflexiva e
interpretagcdes individuais; iii) Ampliagdo de conhecimentos: oportunizaram a Si
proprios explorarem novos horizontes, literarios e culturais; iv) Desenvolveram
habilidades sociais: como expressao verbal, escuta e colaboracdo; e v) Criaram
vinculos comunitarios: compartilharam experiéncias.

Mesmo sendo perceptiveis elementos de uma educacdo emancipatéria, as
acoes do Clube dos Livros e dos Filmes ainda ndo se concretizaram na praxis.
Pensando pelo lado de que a funcao praxioldgica dessa filosofia se faz “pelo fato de
a atividade tedrica estar vinculada a agao/transformagéao”, segundo Vazquez (2002, p.
70), faltou nas a¢des do clube um movimento de insergao “no contexto politico da luta
de classes em favor da esséncia humana”. Esse pressuposto poderia ter se
materializado em um artigo cientifico, por exemplo. Para tal, seria fundamental a
mediacdo de um docente adepto da visdo omnilateral para conduzir e orientar os
estudantes de forma assertiva.

Nesse cenario, é possivel enxergar brechas no sistema educacional e catalisar

esforgos, tanto docentes quanto discentes, para direcionar os jovens a se tornarem
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sujeitos ativos na busca, analise e aplicacdo do conhecimento, oferecendo-lhes
ferramentas criticas necessarias para se posicionarem no complexo contexto do
sistema capitalista de forma emancipada. Vazquez (2002) complementa essa
proposi¢do ao afirmar que, nesse caminho, a praxis é permeada por um carater
educativo das massas (professores e estudantes) de consciéncia de seu papel

revolucionario e educativo.
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CAPITULO IV

4 CONECTANDO JOVENS E EDUCADORES AO PROTAGONISMO DE
CONHECIMENTO: UMA EXPERIENCIA VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

O produto educacional vinculado a esta pesquisa foi constituido por um evento
intitulado “Protagonismo Juvenil na Relagcéo Juventude, Trabalho e Escola”.

Esse evento foi pensado para atender a um requisito do Mestrado ProfEPT
Campus Anapolis. A mestranda Marlene Correia Teles e a professora Irani Camilo, do
Instituto Federal de Goias - Campus Uruacgu, estabeleceram parceria para a
organizacdo do evento. O vinculo para tal acdo foi decorrente das atividades de
estagio realizadas pela mestranda enquanto bolsista do IFG - Programa Institucional
de Qualificacédo (PIQ-Aluno), sob a supervisdo da professora Irani na disciplina Teoria
da Educacao, no curso de Licenciatura em Quimica, durante o primeiro semestre do
ano de 2023.

O projeto propds a realizagao de um evento no formato online, com transmisséo
pelo canal do IFG Campus Anapolis no YouTube. O publico-alvo foram os estudantes
e educadores do Ensino Médio, com a finalidade de refletir sobre as propostas
educacionais que preconizam o protagonismo juvenil e a intencionalidade dessas
propostas. Pretendeu-se estabelecer um didlogo a respeito do protagonismo como
resultado de uma educacgéo com énfase no protagonismo de conhecimento®!, ou seja,
um protagonismo ancorado em uma profunda articulagdo dinamica entre formacao,
conhecimento, participacdo, responsabilizacdo e criatividade, vislumbrando nessa
articulacdo o caminho para o desenvolvimento de uma educacdo emancipatoria
(Kuenzer, 2017).

Observando os principios de uma educacao profissional e tecnolégica, o evento

teve como compromisso (O8] seguintes aspectos:

Politicos:

Contribuir para que o jovem se constitua em um sujeito que participa das

11 Conhecimento situado no campo das praxis, no qual a agédo do aluno nao resulta de um movimento
no pensamento, mas a partir da materialidade para apreendé-la, compreendé-la em suas mdultiplas
dimensoes e inter-relacdes (Kuenzer, 2017, p. 349-350).
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decisbes nos meios social, politico e familiar, mediante uma consciéncia dos

propésitos que norteiam sua formacao educacional.

Epistemoldgicos:

Este trabalho aderiu ao pressuposto epistemoldgico da Educacao Dialdgica, de
Paulo Freire, partindo de uma articulacdo entre o tema protagonismo juvenil e a
realidade dos educandos do Ensino Médio a quem se destina uma proposta
pedagdgica fundamentada nessa tematica. Aplicou-se o principio da dialética para
descobrir, refletir e discutir o assunto e o principio da problematizacdo para exercer
uma analise critica em relacdo a tematica no sentido de torna-la um ato de

conhecimento, porque,

Através do didlogo critico sobre um texto ou um momento de sociedade,
tentamos penetra-lo, desvenda-lo, ver as razdes pelas quais ele € como €, o
contexto politico e histérico em que se insere. Isto é, para mim um ato de
conhecimento e ndo uma mera transferéncia do conhecimento (Shor; Freire,
1986, p. 24-25).

Segundo os autores, o conhecimento sobre situacdes problematizadas,
subtraidas da realidade em que os educadores estéo inseridos, remete a uma pratica
docente pensada nas dimensfes reflexdo/acdo. Uma pratica fundamentada na
autenticidade da palavra, ou seja, da verdade subjetivada em discursos, € capaz de
superar as ideologias, uma vez que legitima a necessidade dos sujeitos envolvidos.
Freire (1996) afirma que “ndo ha palavra verdadeira que ndo seja praxis. Dai que dizer
a palavra verdadeira seja transformar o mundo” (p. 87). Contextualizando com a
formacado do jovem e com a tematica a ser dialogada nesse evento, “transformar o
mundo” é sinbnimo de formagao integral, por meio da qual os jovens se tornam atores

sociais na concepcéao do protagonismo de conhecimento.

Pedagdgicos:

Realizar um evento para momentos de dialogo a respeito do protagonismo
como resultado de uma educacéao integral.
1° dia — Mesa-redonda — Protagonismo juvenil — Reflexdes e Praticas

Educacionais para uma educacdo emancipatoria. Publico-alvo: educadores da rede
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estadual das escolas de educacédo em periodo integral, educadores da rede estadual
de educacéo, educadores do Ensino Médio do IFG campus Uruacgu.

2° dia — Roda de conversa: — Atuagéo Juvenil e a Conquista de Autonomia.
Publico-alvo: estudantes do Ensino Médio da rede estadual de educacéo e do IFG
campus Uruacu.

O evento aconteceu no dia 6 de novembro de 2023 e contou com uma
participagdo expressiva: participaram ao vivo 165 (cento e sessenta e cinco)
estudantes e aproximadamente 60 (sessenta) educadores, conforme registrado no
indice do canal no momento da transmissao.

Foi uma contribuicdo para a escola campo da pesquisa, o CEPI Polivalente Dr.
Sebastido Gongalves de Almeida, como resposta a disponibilidade da instituicdo em
contribuir com os estudos, com abrangéncia a outras instituicoes e pessoas que
comungam dos mesmos interesses, inclusive, para além das atividades ao vivo, uma
vez que, ficando gravado no canal do YouTube campus Anapolis, até o presente

momento, conta com 246 visualiza¢des na roda de conversa e 259 na mesa-redonda.
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CONSIDERACOES FINAIS

O momento evoca uma sucessdo rapida de memorias vividas no chéo da
escola, que ecoavam como gritos no espaco, ao mesmo tempo que as hipoteses
apresentadas intensificavam o pensamento com rumores que perturbavam a mente

desta pesquisadora:

As notas estdo péssimas...

Vocé esta de recuperacao...

Vocé néo fez as atividades?

Esta ja é a terceira chamada.

Por que sera que eles néo se preocupam?
Estes meninos ndo tém compromisso...

Essas situacGes foram geradoras de certas inconformidades, ao olhar para a
vulnerabilidade, alienacdo e marginalizacdo que a juventude vivencia em suas
histérias de vida, o que pressupbs refletir sobre seu resultado académico, pouco
consonante com O que se espera de um protagonista. O sentimento de
inconformidade se traduzia em revolta quando me deparava com alunos que saiam
do Ensino Médio e, por vezes, em sala de aula, expressavam sonhos e, em outros
casos, nem ousavam fazé-lo, sendo explorados no trabalho, em empregos mal
remunerados no comeércio local, ou agindo como bandidos e sendo presos e
espancados pela policia, meninas com bebés no colo, dentre outras situacdes que
faziam esta pesquisadora sentir que suas vidas foram roubadas e questionar se havia
feito um bom trabalho enquanto educadora.

Foi nesse contexto que se iniciou a jornada de pesquisa sobre o0 protagonismo
juvenil. Na busca de compreender a contradicdo entre o que o sistema educacional
propunha e o que os estudantes conseguiam entregar. Nos discursos, tudo parecia
tdo vantajoso, tao facil de se realizar, como se a solucdo para todos os problemas
estivesse ali, num sé documento, num s6 perfil: o de protagonista. Diante do fato de o
resultado dos estudantes nem sempre ser o desejado, emergia uma situagéo de
impoténcia e, na maioria das vezes, de incompeténcia.

A frase “ndo sei formar um protagonista” se repetia constantemente no dialogo
com os colegas de trabalho e num mondlogo interno. Tais reflexdes serviram como
estimulo e amplificaram a atencdo e interesse na teméatica no sentido de olhar a

situacdo sob a hipdtese de haver uma explicagdo em que a responsabilidade do
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fracasso nédo recaisse no professor e principalmente no estudante. Ao iniciar a jornada
de estudos no mestrado, os primeiros aprendizados referentes a estruturacdo do
sistema educacional levaram a questionar a intencdo subjacente ao discurso do
protagonismo juvenil nas orientagdes da Seduc.

No decorrer dos estudos, ainda nas primeiras disciplinas que compunham a
matriz curricular do curso, os textos estudados ja descortinavam conhecimentos que,
ao mesmo tempo que causavam clareza em relagdo aos resultados obtidos na
realidade escolar, imprimiam a necessidade de divulgar as causas de sintomas t&o
nocivos ao desenvolvimento da juventude. Na busca do entendimento da intencéo do
discurso sobre protagonismo juvenil, foi possivel perceber o uso utilitarista da
educacado para atender aos intentos do sistema capitalista, que deposita suas fichas
na educacéo basica, disciplinando os jovens que, consequentemente, serdo os futuros
trabalhadores.

Cabe entdo compartilhar alguns insights ocorridos como resultado dos estudos
e que trouxeram um entendimento mais aprofundado do problema em questdo. Séao
aprendizagens significativas que influenciaram na postura e, consequentemente, na
pratica docente desta pesquisadora. Tais insights atuam como resposta ao problema
de pesquisa e também poderdo contribuir com o exercicio da docéncia nas escolas:

1 - As propostas educacionais se fazem nas falacbes amplamente pedagdgicas
e especificamente pedagogicas (Kuenzer, 2016).

Os horizontes de construcéo de projetos educacionais vao além dos muros da
escola. E salutar reconhecer que os mecanismos adotados para gerir a formacao dos
seres humanos ultrapassam o campo educacional. A constituicdo das propostas
educacionais transcende a esfera educacional, pois manifestam interesses diversos
na gestdo dos processos educativos para alinhamento de objetivos de grupos com
interesses particulares.

Esse fendbmeno revela uma interseccgédo intrinseca, na qual as influéncias dos
setores externos convergem para moldar as diretrizes educacionais, resultando em
propostas cujas raizes se estendem para além do ambiente educativo imediato, da
territorialidade nacional, afunilando-se até o chéo da escola, para atingir as camadas
populares, as quais possuem o poder de sustentar as riguezas mundiais € nem
mesmo tém consciéncia disso.

Eis que hoje se tem uma BNCC e uma reforma do Ensino Médio geridas pelo

setor econdmico, que fazem com que a escola passe “a ser cada vez mais gerida,
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regulada e avaliada pelos critérios técnicos da eficiéncia e produtividade, ja que o
comando do pensamento educacional passa a ser regido pela légica econémica”
(Vieira et al., 2013, p. 327). Foi possivel entender o carater economicista da proposta
e 0 uso da educacgdo como veiculo para implementar e efetivar uma formacéao voltada
para atender as demandas do mercado capitalista.

A compreensdo das raizes que constituem as demandas educacionais
proporcionou a esta pesquisadora clareza para a escolha do método que o trabalho
docente precisa seguir. S&0 comuns os emaranhados nos quais as propostas para
uma educacdo emancipatoria, dotadas de elementos da omnilateralidade,
entrelacam-se nos discursos do modelo que se instaura economicamente, hoje,
segundo Kuenzer (2016), o da educacéo flexivel.

Esse entrelacamento de concepg¢des educacionais inviabiliza uma atuacgéo
docente centrada no materialismo histoérico. A falta de nitidez dos métodos de ensino
e aprendizagem gera uma confusdo na pratica docente a ponto de comprometer
abordagens claras e coesas. Essa ambiguidade metodoldgica impede a consolidacéo
efetiva de uma pratica docente voltada para a educacao almejada e se materializa no
desanimo e descrédito dos professores em relacdo a educacéo, situacdo sentida, por
vezes, pela propria pesquisadora. Na maioria dos casos, 0s proprios educadores néo
acreditam na forca do seu trabalho para gerir mudancas individuais e coletivas. A
pesquisadora entendeu que a primeira mudanca parte dela, da maneira de entender
e enxergar 0s processos que emergem dos interesses econémicos e politicos para
assim se posicionar frente as demandas educacionais.

2 - O ser humano é enxergado de forma distinta por cada perspectiva
educacional e necessidade social.

O conceito de jovem adquire matizes distintas conforme a proposta
educacional. A sua interpretacéo variada reflete objetivos educacionais divergentes,
evidenciando que o enfoque atribuido a juventude esta intrinsecamente ligado as

metas educativas, como assegura a reflexao a seguir sobre a juventude:

Ela aparece como retrato projetivo da sociedade. Por isso, nela se
condensam os medos, as angustias, como também as expectativas, as
esperancas relacionadas as tendéncias sociais percebidas na atualidade e
aos rumos que essas tendéncias imprimem para a conformacao social futura
(Dias, 2013, p. 51).

Logo, os objetivos para o jovem numa educacdo emancipatéria sao uns e,
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numa formac&o unilateral, séo outros. Destarte, a interpretacédo deve se encerrar nos
predicados atribuidos aos conceitos. O estudo trouxe o conceito de jovem delineado
para o contexto contemporaneo como sujeito social em Dayrell, e ator social em
Touraine, cujos predicativos e fundamentos que o constituem se assimilam. O mesmo
termo é utilizado no documento da Seduc. Importa perceber entédo o significado dos
predicativos atribuidos e a que acles eles direcionam os jovens. Por exemplo,
autonomia na formacao unilateral € induzir o jovem a ter iniciativas isoladas para
sobreviver a instabilidade do mercado de trabalho, enquanto, na visdo omnilateral, a
autonomia é dotar o jovem de conhecimentos para agir conscientemente diante das
intempéries da sociedade contemporanea.

O ator social no documento da Seduc é pensado sob o enfoque estrutural. De
acordo com Dias (2013), ele é subjugado a funcdo educadora de um Estado que,
incumbido de dirigir e organizar a sociedade, forma-o para atender a vontade politica
gue se estabelece num determinado momento e contexto da histéria. De acordo com
a autora, “a nogédo de tempo de duracdo, de conteudos e de significados sociais
desses processos modifica-se de sociedade para sociedade, nela mesma, ao longo
do tempo, e em suas divisées internas” (p. 50).

Na perspectiva de uma educacao que verte elementos da omnilateralidade, o
olhar para o jovem deve partir de suas singularidades ao se observar sua identidade,
cultura, classe social e todas as dimensdes que compdem sua subjetividade.
Desenvolver uma formacao emancipatéria impde de antemao ao educador conhecer
e considerar as raizes do educando, pois as situa¢cdes vivenciadas pelos jovens sao
diversas, o que impossibilita homogeneiza-los e tratd-los como realidade Unica (Dias,
2013, p. 50). A homogeneizagdo do jovem expressa um olhar unilateral sobre seu
desenvolvimento, o que acarreta a conquista dos objetivos do setor econdémico.

No sentido de uma educacdo emancipatéria, os predicativos do ator social
ganham outro significado, ja que ele parte para desenvolver a postura de participacao
social, fruto da consciéncia de identidade que se movimenta para conquistar direitos
e autonomia frente a precarizacdo do mercado de trabalho. De acordo com Dias
(2013, p. 52), “dentro dessa logica, os jovens com caréncia social sdo mais
intimamente afetados por essa realidade, principalmente os jovens oriundos das
classes socioeconémicas mais pobres”.

Nessa linha de pensamento, o estudo apontou olhares antagbnicos incididos

sobre o jovem de tempos em tempos, que se estabelece de acordo com as demandas
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sociais e econdmicas. O conceito de jovem, na sociedade contemporanea, visto como
sujeito social ou ator social, esta presente nas duas tendéncias educacionais, tanto
na unilateral quanto na omnilateral. O cerne do problema consiste em direcionar as
propostas pedagodgicas para o jovem que se pretende formar: um jovem cuja formagéo
seja atender as demandas econdmicas, ou um jovem que, ciente da sua esséncia,
posiciona-se como fonte de resisténcia em favor de si e do seu grupo.

Dessa maneira, a polissemia do significado dos predicativos inerentes ao
conceito de jovem ressalta ndo apenas a diversidade das perspectivas educacionais,
mas também a influéncia direta dessas abordagens na formacao e no papel social
atribuido a juventude na contemporaneidade.

3 - A dominacdo do capital se transfigura de forma velada na pratica dos
educadores e na vida dos estudantes.

Para fundamentar esse entendimento, bastaria fundamenta-lo no resultado da
pesquisa de campo. A pesquisa trouxe a reproducéo na integra do discurso da Seduc.
Os estudantes se tornam porta-vozes das falacdes do sistema educacional, sem
mesmo se darem conta de que sao impelidos a essa situacao, e os educadores se
tornam disseminadores dessas falagdes, caracterizando uma formacdo alienante,
com sentido unilateral. O respaldo dessa premissa se encerra nas palavras de Della
Fonte (2014) que, a principio, ficaram obscuras no entendimento da pesquisadora,
mas ganharam entendimento concreto no decorrer dos estudos e, principalmente,
nesse momento final: “A alienacado avilta todas as forgas essenciais humanas: as
paixdes e a sensibilidade se deterioram, transforma-se a "estupidez em entendimento,
o entendimento em estupidez" (p. 390).

A pesquisadora entendeu que “transformar a estupidez em entendimento, o
entendimento em estupidez” € um efeito corrosivo da alienacdo nas faculdades
humanas. Consegue desfigurar o conhecimento jA construido e, no caso dos
educadores, a formacgéo que ja obtiveram transforma-se em uma pratica distorcida, e
0s conhecimentos ainda ndo adquiridos, no caso da formacg&o dos jovens, em uma
falsa compreenséo.

Ao passo que o discurso anuncia uma formagao “para o bem de todos”, as
acdes pensadas no bojo das “falagdes amplamente pedagdgicas” sdo muito bem
articuladas e engessadoras do agir pedagogico, tanto dos estudantes quanto dos
professores. Para os professores, cabe mencionar a burocratizacdo da préatica que os

leva a exaustdo e ao desgaste mental e compromete todo o tempo que poderia ser
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utilizado para pesquisas como esta. Rodrigues (2013) ja chamava a atencao para

essa situacao posta aos educandos e educadores:

Ha restricbes a autonomia do sujeito face as relagdes de poder, a vigilancia
das acles individuais, a burocratizacdo, a racionalidade instrumental, a
subjugacéo da subjetividade. Todavia, uma Pedagogia para a emancipacao
precisa continuar apostando na possibilidade de desenvolvimento de uma
razdo critica precisamente como condicdo para desvelar as restricbes a
autonomia no contexto do mundo moderno (2013, p. 7).

Cabe trazer também para esse entendimento as politicas de desvalorizacao do
trabalho docente, tanto econémica quanto moral, acarretando a perda da credibilidade
e do respeito pelo professor.

Os mecanismos adotados para assegurar 0os objetivos do capital superam de
forma sutil o floreamento presente nos discursos, e o que € pior, por vezes, mal
interpretados por aqueles que os colocam em pratica. Melhor dizendo, nem sempre
os educadores conseguem ler o que esta por tras do discurso constituido pela ideia
de preocupacdo com os individuos que estao sob a égide dessa ideologia do capital.
Nessa versao, Silva apud Della Fonte (2014) defende a necessidade de "Renunciar
as ideias de libertacdo, emancipagdo e autonomia” presentes nos discursos
educacionais para o protagonismo juvenil, porque, nessa perspectiva, “Nao existe
nenhuma pedagogia emancipatoria”.

4 - Sempre haverda brechas para fomentar uma educag¢do emancipatoria.

Essa constatacdo parte do pressuposto de Marx contra a inviabilidade de
implementar a educagéo omnilateral numa sociedade estruturada no capitalismo. No
entanto, ha de se levar em conta que, para atingir a praxis revolucionaria tratada por
Vazquez (2002), faz-se necessario um esfor¢co consistente e gradual, norteado por
praticas pedagogicas criticas e sistematizadas.

Essas brechas podem ser fundamentadas nas proprias realiza¢des dos jovens
participantes das pesquisas. E conveniente retomar a postura dos dois clubes juvenis,
apresentados na analise dos dados. Sdo dois caminhos de formacédo que podem
trazer resultados impactantes na vida dos estudantes e, consequentemente, da
sociedade. Um segue o nicho do empreendedorismo e o outro do trabalho cientifico
intelectual, ambos os setores relevantes para a sobrevivéncia humana. Rodrigues
(2013) assevera que a “qualidade é um conceito implicito aos processos formativos e

ao ensino, implica educacéo geral omnilateral” (p. 7), ou seja, qualquer mocao de
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atividade laboral deve ser pensada na perspectiva do trabalho como principio
educativo para atender a diversidade de setores presentes na sociedade.

Para tanto, foi possivel entender ao longo da pesquisa que as brechas residem
nas margens do sistema, onde iniciativas pedagdgicas criticas e participativas podem
surgir desafiando as estruturas dominantes. Emana dessas iniciativas pedagdgicas,
de acordo com Rodrigues (2013), uma formacéao “voltada para a cidadania, para a
formacdo de valores, para a valorizacdo da vida humana em todas as suas
dimensdes” (p. 7), incluindo uma formagdo politico-econbmica com vistas a
preparacao para o trabalho sem estar a servico exclusivo do modelo econémico.

No mais, voltando ao aprendizado obtido pelas observacdes nos clubes juvenis,
foi possivel perceber a importancia da orientacdo direta do professor. Sua presenca
como mediador € incisiva para a aprendizagem significativa. Assim, a proposta de
protagonismo juvenil emancipatério ndo exclui a necessidade do professor, mas
ressalta seu papel no processo de descoberta e desenvolvimento do estudante,
tornando-se um catalisador essencial para potencializar uma formag&o emancipatoéria
dos estudantes. Para tanto, ha de se garantir em primeira mao o protagonismo na
acao docente, de modo que este estado de ser e fazer, seja apreendido e internalizado
pelo estudante no decorrer do seu processo de formacéo e refletido na sua maneira
de lidar e compreender o mundo.

Destarte, ha de se convir que o protagonismo juvenil declarado pela Secretaria
da Educacéo se concretiza nas acdes dos estudantes de Ensino Médio. Os discursos
dos jovens e suas acfes, conforme apresentados na analise dos dados, anunciam o0s
intentos da proposta para o protagonismo juvenil da Seduc, incorrendo no “risco de
uma escolarizacdo das expressdes culturais juvenis, numa formalizacdo e numa
artificializagéo de tais praticas que pouco acrescentam a formacgao do jovem” (Dayrell,
2007, p. 1123).

Essa pesquisa assume também um papel crucial na contribuicdo para o
aprimoramento da escola. Desde as reflexdes iniciais, ja chama a atencdo para

reflexdes consoantes ao seu trabalho:

A escola tem de se perguntar se ainda é valida uma proposta educativa de
massas, homogeneizante, com tempos e espacos rigidos, numa logica
disciplinadora, em que a formag&o moral predomina sobre a formagéo ética,
em um contexto dindmico, marcado pela flexibilidade e fluidez, de
individualizacdo crescente e de identidades plurais (Dayrell, 2007, p. 1125).



123

Ao explorar novas perspectivas, examinar desafios especificos e propor
solucbes inovadoras, a pesquisa contribuiu para enriquecer o conhecimento no
ambiente educacional, abriu um paréntese para incluir o produto educacional e
proporcionou um terreno fértil para a evolugcdo das préaticas pedagdgicas. Nesse
contexto, a relevancia desta pesquisa transcende os limites da academia, podendo
contribuir de maneira tangivel para a dinamica de aprendizagem e, por que nao dizer,
para o progresso educacional da instituicao.

Todavia, foi possivel observar que boa parte dos estudantes ndo consegue
apresentar atitudes essenciais para o desempenho académico na perspectiva do
referido documento. Isso se fez perceptivel pela pouca conectividade e baixo
engajamento dos estudantes, em relacdo a proposta de atividades e acdes para o
desenvolvimento do protagonismo juvenil.

Essa situacdo reverberou um conflito ao se enxergar a realidade dos
estudantes e almejar uma educacdo que os leve a reconhecer sua identidade,
permita-lhes compreender e aplicar conhecimentos tedricos em suas atividades e
acles, sejam elas na vida pessoal, na aprendizagem, no trabalho, na participacao
social e politica ou até mesmo nas relacdes familiares e sociais.

E plausivel reiterar ainda que o desenvolvimento pleno do educando nio se
elucida na formacédo de um protagonismo de movimento, nem o protagonismo juvenil
se instaura com meditacdo e reflexdo de textos como A Pipa e a Flor e outras
dindmicas. N&@o se forma protagonismo juvenil atribuindo onipoténcia & escola ou
responsabilizando o jovem pelo seu sucesso, isso se chama se eximir de
corresponsabilidade. Nem se forma protagonismo juvenil com formacédo de clubes
juvenis com teméaticas ora relevantes, ora inexpressivas, porém com superficialidade
de estudo, pouca representatividade e interesse, pois a efemeridade dos clubes
formados durante o ano nao legitima um movimento, tampouco sdo pensados com 0
propésito de fortalecer o jovem enquanto sujeitos.

E necessaria uma acdo educativa contundente que associa a esséncia
humana, tratada por Saviani (2007) como o préprio trabalho, a uma formacéo
educacional que concorra para o0 aprimoramento dessa esséncia, em que o estudante
assimile sua razdo de ser ao conhecimento cientifico, tecnolégico e cultural, na
iminéncia de que o jovem tenha objetivo pessoal, acéo coletiva e consciéncia cidada,
fundamentada no conhecimento e aplicada na praxis. O enfoque na conscientizacéo

e praticas educacionais emancipatorias pode representar caminhos para subverter a



124

I6gica unilateral e trazer uma abordagem educacional mais igualitaria e

transformadora.



125

REFERENCIAS

ABRAMO, Helena Wendel. Condic¢éo juvenil no Brasil contemporéaneo. In: ABRAMO,
Helena Wendel; BRANCO, Pedro Paulo Martoni (Org.). Retratos da juventude
brasileira: andlises de uma pesquisa nacional. Sdo Paulo: Instituto Cidadania;
Fundacao Perseu Abramo, 2005.

ALMEIDA, Guenther Carlos de; BRZEZINSKI, Iria. Unesco e a educacao profissional
para o século XXI: Informalidade e flexibilizagcdo como horizonte para a formacéo do
trabalhador. Educativa, Goiania, v. 23, p. 1-24, 2020. Disponivel em:
https://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/view/7755/4918. Acesso em:
11 jan. 2023.

ANDRADE, Rita de. Teoria do capital humano e a qualidade da educacdo nos
estados brasileiros. Graduagdo em Economia, Faculdade de Ciéncias Econbmicas
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2010. Disponivel em:
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25425/000750994.pdf?sequence=1.
Acesso em: 11 jan. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Educacéo é a
base. Brasilia, 2018a.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: 26 fev. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Resolucéo n. 3, de 21 de novembro de 2018.
Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, 2018b.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/novembro-2018-pdf/102481-rceb003-
18/file. Acesso em: 20 jan. 2023.

BOURDIEU, Pierre. Questdes de sociologia. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1983.

CABRAL, Antbénio; SILVA, Claudia Luciene de Melo; SILVA, Lamara Fabia Lucena
SILVA. Teoria do capital humano, educagéo, desenvolvimento econémico e suas
implicacdes na formacédo de professores. Revista Principia, Divulgacdo Cientifica e
Tecnolbgica do IFPB, Jodo Pessoa, n. 32, p. 35-41, 2016.

CHAER, Galdino; DINIZ, Rafael Rosa Pereira; RIBEIRO, Elisa Antdnia. A técnica do
guestionario na pesquisa educacional. Evidéncia, Araxa, v. 7, n. 7, p. 251-266, 2011.
Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/maio2013/sociologia_artigos/p
esqusia_social.pdf. Acesso em: 15 jun. 2023.

CHARLOT, Bernard. Da relagcdo com o saber: elementos para uma teoria. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

COSTA, Mariane Brito da. As diferentes manifestacdes da juventude na escola: uma
visdo dos impasses e perspectivas. Revista Conjectura, Rio de Janeiro, v. 15, n. 1,
p. 93-105, 2010. Disponivel em: https://observatoriodoensinomedio.ufpr.br/wp-


https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25425/000750994.pdf?sequence=1
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25425/000750994.pdf?sequence=1
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25425/000750994.pdf?sequence=1
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/25425/000750994.pdf?sequence=1

126

content/uploads/2014/02/AS-DIFERENTES-
MANIFESTA-%C2%A6%C3%87%C3%95ES-DA-JUVENTUDE-NA-ESCOLAS.pdf.
Acesso em: 15 jun. 2023.

CRUZ NETO, Otavio. O trabalho de campo como descoberta e criagdo. In: MINAYO,
Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21.
ed. Petropolis: Editora Vozes, 2002.

DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito social. Revista Brasileira de Educacao,
Belo Horizonte, n. 24, p. 40-51, 2003. Disponivel em:
scielo.br/j/rbedu/a/zsHS7SvbPxKYmvcX9gwSDty/?format=pdf&lang=pt. Acesso em:
11 out. 2023.

DAYRELL, Juarez. A escola faz juventudes? Reflexdes em torno da socializagéo
juvenil. Revista Educacdo e Sociedade, Campinas, v. 28, n. 100, p. 1105-1128,
2007. Disponivel em:
scielo.br/jles/a/RTJIFy53z5LHTJjFSzq5rCPH/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 20 jul.
2023.

DELLA FONTE, Sandra Soares. A formacdo humana em debate. Revista Educacao
e Sociedade, Campinas, v. 35, n. 127, p. 379-395, abr.-jun. 2014. Disponivel em:
scielo.br/j/les/a/87zgkRwrghSXt67JhVpSzBg/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 11
jan. 2023.

DESLANDES, Suely Ferreira. O projeto de pesquisa como exercicio cientifico e
artesanato intelectual. In: MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social:
teoria, método e criatividade. 21. ed. Petrpolis: Editora Vozes, 2002.

DIAS, Luciana Campos de Oliveira. Trajetérias de jovens egressos do ensino
médio de uma escola publica de Santa Maria e o0 Enem como ferramenta de
insercédo social. Tese de Mestrado em Educacéo, Universidade do Vale do Rio dos
Sinos — UNISINOS. Séo Leopoldo, 2013.

DUARTE, Teresa. A possibilidade da investigacao a 3: reflexdes sobre triangulagéo
(metodoldgica). Centro de Investigacdo e Estudos em Sociologia, n. 60/2009.

FERREIRA JR, Amarilio; BITTAR, Marisa. A educacdo na perspectiva marxista: uma
abordagem baseada em Marx e Gramsci. Interface - Comunic., Saude, Educ., v. 12,
n. 26, p. 635-46, jul./set. 2008. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/icse/a/krVIKwTKvxNz8GwTr68KZXf/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jan. 2023.

FERRETTI, Celso Joao; ZIBAS, Dagmar Maria Leopoldi; TARTUCE, Gisela Lobo
Baptista Pereira. Protagonismo juvenil na literatura especializada e na reforma do
Ensino Médio. Cadernos de Pesquisa, v. 34, n. 122, p. 411-423, maio/ago. 2004.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/CfIWXW5h9BRT5twmQQhJpRnM/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jan. 2023.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/zsHS7SvbPxKYmvcX9gwSDty/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/RTJFy53z5LHTJjFSzq5rCPH/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/87zqkRwrghSXt67JhVpSzBg/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/87zqkRwrghSXt67JhVpSzBg/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/es/a/87zqkRwrghSXt67JhVpSzBg/?format=pdf&lang=pt

127

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo Omnilateral. In: CALDART, Roseli Salete et al.
Dicionario da Educacédo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, Expressdo Popular, 2012. Disponivel em:
https://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/I191.pdf. Acesso em: 12 abr. 2023.

FRIGOTTO, G. Fundamentos cientificos e técnicos da relacao trabalho e educacéo
no Brasil de hoje. In: LIMA, Jalio César Franca; NEVES, Lucia Maria Wanderley (Org.).
Fundamentos da educacdo escolar do Brasil contemporéaneo. Rio de Janeiro:
Editora FIOCRUZ, 2006, p. 241-288.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A polissemia da categoria trabalho e a batalha das ideias nas
sociedades de classe. Revista Brasileira de Educacao, v. 14, n. 40, jan./abr. 2009.
Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/QFXsLx9gvgFvHTcmfNbQKQL/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jan. 2023.

GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. S&o Paulo: UNESP, 1991.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisasocial. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2008.

GOIAS. Secretaria de Estado da Educacio, Superintendéncia de Educacéo Integral.
A Escola em Tempo de Pandemia. 2020.

GOIAS. Secretaria de Estado da Educacéo, Superintendéncia de Educacao Integral.
Protagonismo Juvenil. Ensino Fundamental - Anos Finais, 2018.

GOMEZ, Carlos Minayo. Processo de trabalho e processo de conhecimento. In:
GOMEZ, Carlos Minayo. Trabalho e conhecimento: dilemas na educacdo do
trabalhador. 6. ed. S&o Paulo: Cortez, 2012.

JESUS, Gilmara Barbosa de. Politica institucional do IFG: visdo dos alunos sobre
a insercédo e atuacdo ao mundo do trabalho. 2019. 103 f. Referencial Teorico
(Mestrado Interdisciplinar em Educacéo, Linguagens e Tecnologias) Universidade
Estadual de Goias, Anapolis-GO, 2019.

LEVI, Giovanni; SCHMITT, Jean-Claude. Histéria dos jovens. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 1996.

LOURENCO, Edvaldo Sant'Ana. Omnilateralidade e a formacéo social do sujeito:
desafios e perspectivas laborais para a Sociologia da Educagcdo. Revista Even.
Pedagog., Sinop, v. 9, n. 3 (25. ed.), p. 1199-1217, nov./dez. 2018. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/10100/6666. Acesso em: 12
ago. 2023.

KUENZER, Acacia Zeneida. Desqualificacéo e precarizacédo do trabalho docente:
efeitos da acumulacao flexivel. Aula magna ministrada pela autora para a turma 2021
- PPROFEPT no dia 08/04/2021. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ix5flg30FQ4. Acesso em: 11 jun. 2023.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/QFXsLx9gvgFvHTcmfNbQKQL/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/QFXsLx9gvgFvHTcmfNbQKQL/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/QFXsLx9gvgFvHTcmfNbQKQL/?format=pdf&lang=pt

128

KUENZER, Acacia Zeneida. Dilemas para a formagéo e professores parao
Ensino Médio no século XXI. Sdo Paulo: Fundacao Santillana, 2013.

KUENZER, Acacia Zeneida. PL 1.603/1996: o jogo ideoldgico e econbémico da
educacdo dos mais pobres no Brasil neoliberal. Trabalho necessério, v. 21, n. 44,
2023. Disponivel em:
https://periodicos.uff.br/trabalhonecessario/article/view/57608/34100. Acesso em: 22
jun. 2023.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e escola: a aprendizagem flexibilizada. Revista
do Tribunal do Trabalho 102 Regido, v. 20, n. 2, dez. 2016. Disponivel em:
https://www.juslaboris.tst.jus.br/bitstream/handle/1939/100001/2016 kuenzer_acaca
cia_trabalho_escola.pdf. Acesso em: 15 set. 2022.

KUENZER, Acacia Zeneida. Trabalho e escola: a flexibilizacdo do ensino médio no
contexto do Regime de Acumulacdo Flexivel. Revista Educacdo e Sociedade,
Campinas, v. 38, n. 139, p. 331-354, abr.-jun. 2017. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jles/almIvZs8WKpTDGCFYr7CmXgZt/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jun. 2023.

KUENZER, Acacia Zeneida;, GRABOWSKI, Gabriel. Educacao Profissional: desafios
para a construcao de um projeto para os que vivem do trabalho. Perspectiva,
Floriandpolis, v. 24, n. 1, p. 297-318, jan./jun. 2006.

KUENZER, Acacia Zeneida; MORAES, Maria Célia Marcondes de. Temas e tramas
na pés-graduacdo em educacdo. Revista Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 26,
n. 93, p. 1341-11362, 2005. Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/les/a/NCGY CZkVyFgBNwCTJInjWJ8x/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jun. 2023.

LEITE, Claudia Regina Vasconcelos Bertoso. Culturas digitais e experiéncias
sociais das criancas: dilemas de classe, saberes, dominios e produc¢des. 2023. 304
f. Tese (Doutorado em Educacao) -- Escola de Formacao de Professores e
Humanidades, Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania, 2023.

MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. 2. ed. Campinas:
Editora Alinea, 2010.

MARCONDES, Nilsen Aparecida Vieira; BRISOLA, Elisa Maria Andrade. Analise por
triangulacdo de métodos: um referencial para pesquisas qualitativas. Revista Univap,
Sdo José dos Campos, v. 20, n. 35, p. 201-208, ago. 2014. Disponivel em:
https://revista.univap.br/index.php/revistaunivap/article/view/228/210. Acesso em: 11
jun. 2023.

MARTINS, Ligia Méarcia; LAVOURA, Tiago Nicola. Materialismo histérico-dialético:
contributos para a investigacdo em educacdo. Educar em Revista, Curitiba, Brasil, v.
34, n. 71, p. 223-239, set./out. 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jler/a/75VNGFj5PH5gy3VsPNp3L6t/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 22 jun. 2023.



129

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Conceito de avaliagcéo por triangulacdo de métodos.
In: MINAYO, Maria Cecilia de Souza; ASSIS, Simone Gongalves de; SOUZA, Edinilsa
Ramos de (Org.) Avaliagcdo por triangulacdo de métodos. Abordagem de
Programas Sociais. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2006, p. 1-34.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O conceito de representacdes sociais dentro da
sociologia classica. In: GUARESCHI, Pedrinho; JOVCHELOVITCH, Sandra (Org.).
Textos em representacdes sociais. Petropolis: Vozes, 1995.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza et al. Métodos, técnicas e relacbes em triangulacéo.
In: MINAYO, Maria Cecilia de Souza; ASSIS, Simone Gongalves de; SOUZA, Edinilsa
Ramos de (Org.) Avaliacdo por triangulacdo de métodos. Abordagem de
Programas Sociais. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2006, p. 59-99.

MORAES, Maria Célia Marcondes de. Recuo da teoria: dilemas na pesquisa em
educacdo. Portugal: Revista Portuguesa de Educacao, Universidade do Minho, v.
14, n. 1, 2001.

MOURA, Dante Henrique; LIMA FILHO, Domingos Leite; SILVA, Monica Ribeiro.
Politecnia e formacdo integrada: confrontos conceituais, projetos politicos e
contradi¢Bes historicas da educacgdo brasileira. Sdo Paulo, Revista Brasileira de
Educacdo, v. 20, n. 63, p. 1057-1079, out./dez. 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/XBLGNCtcD9CvkMMxfg8NyQy/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 out. 2023.

NIEROTKA, Rosane Paula; MONTEIRO, Alisson Mauricio; SILVA, Maria Elisabeth
Kleba da. Triangulagcéo na pesquisaem saude: principios, possibilidades e desafios.
6° Congresso Internacional em Saude, n. 6, 2019. Disponivel em:
https://www.publicacoeseventos.unijui.edu.br/index.php/conintsau/article/view/11188/
9780. Acesso em: 11 jun. 2023.

PERRENOUD, Philipe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

PIRES, Marilia Freitas de Campos. Education and the historical and dialectical
materialism. Interface — Comunicacao, Saude, Educacédo, v. 1, n. 1, 1997.
Disponivel em:
https://lwww.scielo.br/j/icse/a/RCh4LmpxDzXrLk6wfR4dmSD/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 11 jan. 2023.

RAMOS, Marise Nogueira. O curriculo para o Ensino Médio em suas diferentes
modalidades: concepcdes, propostas e problemas. Revista Educacao e Sociedade,
Campinas, v. 32, n. 116, p. 771-788, jul.-set. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/jles/a/INrgqwnZ4vG6DP8p52Y Gn4Sm/?format=pdf. Acesso em:
11 jan. 2023.

REIS, Diego dos Santos. A arte neoliberal de governar e a teoria do capital humano:
perspectivas criticas em educacéo e trabalho. Revista Interinstitucional Artes de
Educar, Rio de Janeiro, v. 6, n. 3, p. 1076-1093, set-dez 2020. Disponivel em:



130

https://www.e-publicacoes.uerj.br/riae/article/view/54596/35184. Acesso em: 25 jun.
2023.

RODRIGUES, Eliane Hubner da Silva. Pedagogos por qué? Revista Eletronica do
Curso de Pedagogia das Faculdades OPET, p. 1-12, jun. 2013. ISSN 2175-1773.
Disponivel em: https://www.opet.com.br/faculdade/revista-
pedagogia/pdf/in5/ARTIGO-ELIANE.pdf. Acesso em: 12 maio 2023.

SANTOS, Heloisa Fernanda da Silva; GOMES, Jaciara Josefa. O protagonismo
juvenil como processo educativo e direito humano positivado no ordenamento
juridico brasileiro. Revista de Direitos e Garantias Fundamentais, Vitoria, v. 17, n.
2, p. 465-492, jul./dez. 2016. Disponivel em:
https://www.mpsp.mp.br/portal/page/portal/documentacao_e_divulgacao/doc_bibliote
ca/bibli_servicos_produtos/bibli_informativo/bibli_inf_2006/Rev-Dir-

Garant_v.17 _n.2.17.pdf. Acesso em: 12 abr. 2023.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagogicas. 3. ed. Campinas: Autores
Associados, 2011.

SAVIANI, Dermeval. Trabalho e Educacdo: fundamentos ontoldgicos e historicos.
Revista Brasileira de Educacdo. v. 12, n. 34, p. 152-180, jan./abr. 2007.

SHOR, Ira; FREIRE, Paulo. Medo e ousadia — o cotidiano do professor. Traducéo
de Adriana Lopez; revisd@o técnica de Lélio Lourenco de Oliveira. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1986.

SOUZA, Edinilsa Ramos de et al. Construcdo dos instrumentos qualitativos e
guantitativos. In: MINAYO, Maria Cecilia de Souza; ASSIS, Simone Goncalves de;
SOUZA, Edinilsa Ramos de (Org.) Avaliacdo por triangulacdo de métodos.
Abordagem de Programas Sociais. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 2006, p. 133-155.

SOUZA, Regina Magalhdes. O discurso do protagonismo juvenil. Tese
apresentada ao Curso de Pdés-Graduacdo em Sociologia. Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de S&do Paulo. S&do Paulo, 2006. Disponivel
em: https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8132/tde-25042007-
115242/publico/tese_regina.pdf. Acesso em: 7 set. 2021.

TOURAINE, Alain. Igualdade e diversidade: o sujeito democratico. Bauru: Edusc,
1998a.

TOURAINE, Alain. Juventud y democracia en Chile. Revista Ultima Decada. Centro
de Investigacion y Difusion Poblacional de Achupallas (CIDPA). Vifia Del Mar, Chile,
n.8, 1998b. Disponivel em: http://www.cidpa.cl. Acesso em: 7 set. 2023.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. O método materialista historico e
dialético para a pesquisa em educacao. Revista Simbio-Logias, v. 12, n. 17, p. 67-
84, 2020. Disponivel em:
https://www.ibb.unesp.br/Home/ensino/departamentos/educacao/o_metodo_materiali
sta_historico_e_dialetico.pdf. Acesso em: 15 abr. 2023.



131

URUACU. Projeto Politico-Pedagogico 2022. Projeto Politico-Pedagaogico
apresentado a Secretaria de Estado da Educacao de Goias, como requisito para
funcionamento da Instituicdo e para fins avaliativos e de conhecimento de toda
comunidade escolar e érgaos competentes. Uruacu, 2022.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia da Praxis. 2. ed. Sdo Paulo: Expressio
Popular, 2011.

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Filosofia e circunstancias. Rio de Janeiro: Civilizag&o
Brasileira, 2002.

VIEIRA, Cecilia Maria et al. Reflexdes sobre a meritocracia na educacéo brasileira.
Revista Reflexdo e Acao, Santa Cruz do Sul, v. 21, n. esp., p. 316-334, jan./jun.
2013. Disponivel em: http://educa.fcc.org.br/pdf/reflex/v21nles/1982-9949-reflex-21-
1es-00316.pdf. Acesso em: 12 abr. 2023.


http://educa.fcc.org.br/pdf/reflex/v21n1es/1982-9949-reflex-21-1es-00316.pdf
http://educa.fcc.org.br/pdf/reflex/v21n1es/1982-9949-reflex-21-1es-00316.pdf

APENDICE A - FLAYER DE DIVULGACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Figura 1 - Divulgacéo da palestra
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Fonte: Arquivo da autora.

Figura 2 - Divulgacdo da mesa-redonda
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Fonte: Arquivo da autora.
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APENDICE B — FOTOS DO EVENTO PROTAGONISMO JUVENIL NA RELACAO
JUVENTUDE, TRABALHO E ESCOLA

Foto 1 - Estudantes do CEPI Polivalente Dr. Sebastido Gong¢alves de Almeida

Fonte: Arquivo da autora.

Foto 2 - Estudantes do CEPI Polivalente Dr. Sebastido Goncalves de Almeida

Fonte: Arquivo da autora.
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Foto 3 - Estudantes do IFG Campus Uruacu

Fonte: Arquivo da autora.



Foto 5 - Estudantes da Escola Estadual de Ensino Especial Herbert José de Souza
4 7
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—

4

Fonte: Arquivo da autora.

Foto 6 - Estudantes da Escola Estadual de Ensino Especial Herbert José de Souza

SN\

Fonte: Arquivo da autora.
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Foto 7 - Print do momento da transmisséo do evento na pagina do YouTube

Desenvolvido por

9’\\

StreamYard

Irani Camilo Josimar

Fonte: Arquivo da autora.

Foto 8 - Print do momento da transmisséo do evento na pagina do YouTube

- o

Claudia Helena Aratijo (IFG) - Prof. Dra. Mad Ana Castro (IFG)

Fonte: Arquivo da autora.
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APENDICE C — POSTAGEM SOBRE O EVENTO NAS REDES SOCIAIS E NA
PAGINA GERAL DO IFG CAMPUS ANAPOLIS

Protagonismo
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primeiro, o principal.

Agon: significa luta.

Agoniste: significa
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Fonte: Arquivo da autora.
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APENDICE D — QUESTIONARIO

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE GOIAS- IFG- CAMPUS ANAPOLIS
PROGRAMA DE MESTRADO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -
PROFEPT

MESTRANDA: Marlene Correia Teles
ORIENTADORA: Profa Dra Luciana Campos de Oliveira Dias

Ol4, gostaria de cumprimenta-lo (a) e agradecer pela disponibilidade e interesse em
responder este questiondrio. Esta pesquisa de cunho académico, tem por objetivo analisar a
percepcédo dos estudantes acerca do protagonismo juvenil no Ensino Médio e sera usada para
a elaboracdo de um trabalho de conclusdo de curso, sendo que as informacdes seréo
mantidas em sigilo e sua identidade nao sera revelada. Asseguro-lhe que néao existe resposta
certa ou errada, apenas preciso saber sua opinido sobre o assunto.

Identificacédo:

Nome:

Idade: Sexo F() M()

Série/turma:

1. Vocé se considera uma pessoa com iniciativa, capaz de tomar decisbes, de boa
convivéncia?

() Sim
() Nao
2. O que vocé sabe sobre ser um jovem protagonista?

3. O que é protagonismo juvenil para vocé?

() Uma habilidade a ser desenvolvida.
() Uma disciplina.

() Uma metodologia.

() Caracteristica de algumas pessoas.
() Caracteristica de todas as pessoas.
Outros

4. Para vocé quais sao as caracteristicas de um jovem protagonista?

() articulador de acdes
() pesquisador
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() influenciador na familia e na sociedade
() autonomia

() participativo

() solidario

() competente

() lideranca

Outros

5. Qual a importancia da escola para vocé?

6. Vocé se sente parte da escola? De qual maneira?

7. Para vocé, quem sdo as pessoas que administram a escola?

8. Como e quem séo as pessoas envolvidas nas tomadas de decisGes da sua escola?

9. Na sua escola os alunos participam das tomadas de decisées? De qual maneira? Em que
situagéo?
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10. Vocé participa de algum tipo de planejamento da escola? Qual?

11. Vocé ja participou de alguma atividade onde pudesse falar de situacdes que te
incomodam tendo possibilidade de propor mudancas para essas situacdes? Foi acatada sua
sugestdo? Pode descrever?

12. De que forma a escola pode contribuir para desenvolver o protagonismo nos
estudantes?

13. Como o professor pode contribuir para o protagonismo dos educandos?

14. De que maneira ser protagonismo pode ajudar na sua vida nas areas da sua vida:

No campo do desenvolvimento pessoal.

No campo da capacitacéo para o trabalho.
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Como agente multiplicador na sociedade e na familia.

Como sujeito do seu processo de aprendizagem.

15. Na sua opinido, quais o0s obstaculos que a juventude enfrenta para ser um protagonista?
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Sintese do Questionario do 3 ano A

1A 2A 3A 4A 5A
Vocé se considera | Sim Né&o Sim Né&o Sim
uma pessoa com
iniciativa, capaz de
tomar decisodes, de
boa convivéncia?
O que vocé sabe | Um alguém que seja | Nada O jovem que | Ser livre para | Projeto que o
sobre ser um | capaz de saber o que desenvolveu | tomar atitude e | jovem desenvolve
jovem pretende colocar em seu futuro e | dar opinido, | para ajudar a
protagonista? pratica alguns projetos lidera suas | participar e criar | escola ou ajuda e
que sai da ideia e proprias eventos, ter | ensina os alunos.
coloca em um papel e escolhas. espirito de
logo mais passa a lideranca, ser
fazer paté da realidade Seguro no que
por causa de um desenvolve,
trabalho. realiza sonhos.
Desempenha
bom trabalho em
equipe. A
tomada de
decisdo sempre
prevalecerd na
maioria.
(0] que é | Uma habilidade a ser | Caracteristica de | Uma Caracteristicade | Uma habilidade a
protagonismo desenvolvida/caracteri | algumas pessoas. | habilidade a | algumas ser desenvolvida
juvenil para vocé? | stica de todas as ser pessoas
pessoas ( todas tem, desenvolvid
mesmo que  nao a/uma
demonstrem) metodologia/
caracteristic
a de todas
as pessoas.
Para vocé quais | Articulador de | Articulador de | Articulador Articulador  de | Articulador de
sdo as | acdes./pesquisador/inf | acdes./ de agles./ | agOes./pesquisa | agOes./pesquisado

caracteristicas de | luenciador na familia e | participativo/comp | participativo | dor/influenciador | r/influenciador na
um jovem | na etente e /lideranca na familia e na | familia e na
protagonista? sociedade/autonomia/ | /lideranga sociedade/auton | sociedade/particip
participativo/competen omia/participativ | ativo/competente e
tee o/competente e /lideranga
/lideranca /lideranca
Qual a importancia | Um lugar para adquirir | Fui para a escola | Um lugar | E muito | E a base em
da escola para | conhecimentos e | por obrigacdo | para importante, nossas vidas.
vocé? participar de projetos | desde a infancia | desenvolver | aprendemos
da escola ou chamar o | até hoje. seu proéprio | conteudos,
responsavel da escola destino. desmitificamos
para participar de um, mitos,
mostrando a socializamos,
importancia. fazemos
amizade, ler
entre linhas.
Vocé se sente | Sim, principalmente | Ndo em todo os | Sim, criador | Sim, a escola € | Sim, como uma
parte da escola? jando se trata de fazer | anos estudados | meu futuro. minha segunda | base dela também,
De qual maneira? |ojetos, além de adquirir | ndo me senti parte, casa. pois ele é
nhecimento faz bem | os deficientes sdo Aprendendo a | fundamental em
ra distrair de conteddos | excluidos onde viver em | nossas vidas.
aula e descansar | vao. sociedade,
zendo o que gosta, e ao envolvendo nas
esmo tempo se atividades.
eparando para a vida
Gs 0 ensino médio...
Para vocé, quem | Qualquer um que | O diretor O diretor e | O diretor Pessoas
sdo as pessoas | tenha a capacidade de coordenador competentes e
que administram a | supervisionar, além da responsaveis
escola? capacidade a
formacao.
Como e quem séo | S&o os professores, | Diretor e|O diretor | O diretor e | Os coordenadores
as pessoas | mas o meu grupo fez | coordenadores, junto com os | coordenadores. e diretores.
envolvidas nas | um contrato e coordenador
tomadas de | trabalhou duro através es e




143

decisbes da sua | deum projeto com a professores.
escola? sigla.  MoBFOG e

enguanto os outros s6

estudavam investimos

nosso tempo em

estudar e  mexer

projeto.

9 Na sua escola os | Muitos sdo | Nao Sim, na | Nao, alunos ndo | Ndo em todas.
alunos participam | desinteressados em reunioes tomam decisGes. | Apenas coisas
das tomadas de | fazer coisas. com os | Elas ja vem | para nossa
decisbes? De qual lideres de | estabelecidas. convivéncia.
maneira? Em que sala
situagdo?

10 | Vocé participa de | Néo, é totalmente da | Nao Néo Néo Nao
algum tipo de | escola, MoB FOB
planejamento da
escola? Qual?

11 | Vocé ja participou N&o, aceito quieta | N&o Poucas vezes | Nao .Nunca
de alguma falei com | participei de
atividade onde professor sobre | reunido que
pudesse falar de discriminacao, acatasse a minha
situagbes que te sobre minha | opinido.
incomodam tendo dificuldade de
possibilidade de ser envolvida no
propor mudangas grupo de
para essas trabalho e nao
situacoes? Foi foi resolvido.
acatada sua Estudo nesta
sugestdo? Pode instituicdo desde
descrever? a 6° ano e hoje

estou no 3° série
e nada foi feito
ou mudado.
Incluir 0
diferente

acredito que so6
nas séries
iniciais.

12 | De que forma a | Entregando Nao sei Por meio de | Trabalhando o [ A escola tem e
escola pode projetoscom | eu de cada | deve de ajudar a
contribuir para os individuo, amadurecer 0s
desenvolver o professores | ouvindo, alunos com esses
protagonismo nos palestras projetos.
estudantes? motivacionais

13 | Como o professor Explicando o que é Envolvendo no | Reunir os alunos e
pode contribuir protagonismo _ protagonismo, a | ajuda-los na
para o] distancia entre | questdo de
protagonismo dos professor e | desenvolvimento e
educandos? aluno é muito | na parte tedrica

grande ou | até eles irem para
deixando de | a prética.

criticar durante

as aulas.

14 | De que maneira ser protagonismo pode ajudar na sua vida nas areas da sua vida:

a No campo do N&o sei. Me ajuda a | Ela pode ajudar a
desenvolvimento _ responder as | lidar com as
pessoal. convivéncias pessoas e interagir

familiar, falar | em projetos de
quando for | acordo com a sua
preciso e calar | vida. Fora que nos
quando for | faz amadurecer e
preciso. ter
responsabilidade
com as coisas.
b No campo da N&o sei. N&o sei. Nos ajuda a ter

capacitacéo para o
trabalho.

nossas metas e
conquista-las para
ter um bom
desempenho e
iSsO é necessario
no mercado de
emprego, pois, s
assim teremos
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temos paciéncia
para ler, estudar.
Os palavrbes e
as midias é o

sucesso na
carreira de
trabalho.

c Como agente Ajuda a tomar O que aprendo | Sim, na minha
multiplicador  na deciséo _ aqui levo para | familia toda nés
sociedade e na dividir com | falamos quando
familia. minha familia. ndo gostamos de

algo e acatamos
aquela opinidao e
tentemos  mudar
para  ter um
ambiente melhor
ainda.

d Como sujeito do N&o sei. Aprendi pouco | O protagonismo
seu processo de _ na nos ajuda até
aprendizagem. aprendizagem mesmo para

cotidiana. conhecermos
Desenvolvi melhor Nnossos
muito no | limites e
desenvolvimento | amadurecer na
de como | vida com 0s
expressar 0 que | nossos  proprios
gosto ou ndo, | limites.

me sentir

seguro, dangar,

apresentar

trabalhos do

meu jeito.

15 | Na sua opinido, N&o sei. Sao jovens com | A
quais 0s _ pouco interesse | responsabilidade.
obstaculos que a no aprender, | Muitos jovens nao
juventude enfrenta desenvolver, querem ser
para  ser um criar, pensar. | protagonistas pois
protagonista? Depois, da | tem medo com o

pandemia tamanho pressao
“covid”, somos, | que esse projeto
tornamos faz, como buscar
alienados nas | algo interessante
midias. N&o | para poder chamar

atencdo dos
jovens, para que o
projeto seja
desenvolvido, mas

capaz de tomar decisdes,
de boa convivéncia?

depende da situagao

mundo da | é muito dificil isso
juventude. porque sd@o um
todo que tem
interesse e nao
ajuda a
desenvolver o}
projeto.
Sintese do questionario do 3° ano A
6A A 8A 9A
Vocé se considera uma | Sim N&o Sim Sim
pessoa com iniciativa, Porém

O que vocé sabe sobre ser
um jovem protagonista?

E aquele que tem
um plano ou
alguma habilidade
a ser desenvolvida
e para isso é
preciso que o0
jovem trabalhe em
prol disso para se
descobrir.

N&o sei pois esse é o
primeiro ano que tenho
PJ.

Ser um jovem com
iniciativa, que se
destaca através das
acbes e ideias que
contribuem para o
seu crescimento
pessoal e
profissional e
consequentemente

impactando na vida
da sua comunidade.

Quem pensa no
futuro e em algo
para produzir.

O que € protagonismo
juvenil para vocé?

Uma habilidade a
ser desenvolvida

Uma habilidade a ser
desenvolvida/ uma

Uma habilidade a ser
desenvolvida/Caract

Uma disciplina
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metodologia eristicas de algumas
pessoas.
4 Para vocé quais sdo as | Articulador de | Autonomia/participativ | Articulador de | Articulador de
caracteristicas de um | acdes./pesquisado | o/competente acoes./caracteristica | agOes./autonomia/
jovem protagonista? r/participativo/com | /lideranga S de algumas | participativo/copm

petente e pessoas.autonomia/ | petente/
/lideranca participativo
/lideranca
5 Qual a importancia da | Essencial, Ensina e prepara para | Extrema importancia | Um ambiente no
escola para vocé? aprendemos a ler, | a sociedade. por ensino e | qual se faze se
a escrever, nos interacao social. | aprende e muitas
conhecer e Liberdade de tentar | vezes se faz
interagir, com a errar, acertar, | amizade.
sociedade e insistir, desistir.
trabalhar em Conviver com
equipe. pessoas de histérias
diferentes
6 Vocé se sente parte da | Sim, sem no6s | Nao De certo modo sim, | Ndo muito por me
escola? De qual maneira? | alunos ndo existe mais na questdo do | sentir sozinha e
escola, para coletivo, faco parte | deslocada.
funcionar uma como uma entre os
escola é preciso alunos.

ter alunos, assim
nos tornamos a
base da escola.

Para vocé, quem s&o as
pessoas que administram
a escola?

O diretor e o
coordenador com
base no mandato
da subsecretaria

O diretor e a
coordenacao

Os coordenadores

A direcdo e o0s
alunos

Como e quem s&do as
pessoas envolvidas nas
tomadas de decisfes da
sua escola?

(0] diretor
geralmente é uma
pessoa escolhida
pelos alunos e
professores.

Geralmente € uma
pessoa boa e visa
melhoria para a
escola, porque
antes de tomar
qualquer decisao
ele tem que
mandar sua
proposta para a
subsecretaria para
ser aprovada.

A coordenacdo e 0s
professores

Coordenadores,
professores, diretor,
e

superiores( secretari
a de educagéo)

N&o sei, pelo fato
de ter mudado a
pouco tempo

Na sua escola os alunos
participam das tomadas de

Sim, através de
reunioes com

Os alunos que nunca
participam das

Raramente, por meio
dos lideres de sala

N&o sei, entrei a
pouco tempo.

decisbes? De qual | lideres de sala tomadas de decisoes. OuU em casos em que
maneira? Em que os alunos precisem
situacéo? se impor para entar
mudar algo que
desagrada.
10 Vocé participa de algum | Sim, nas eletivas. | Nao Nao
tipo de planejamento da | Projeto feito pelos
escola? Qual? professores, mas
s6 acontece se
nés alunos
participarmos.
1 Vocé ja participou de | Ndo. Esse € um | Nao Sim, na época que | N&do, maioria das

alguma atividade onde
pudesse falar de situagdes
que te incomodam tendo
possibilidade de propor

ponto negativo da
escola. Todos
deveriam falar
sobre o que acham
da escola, e
através disso
tentar resolver
algum problema.

eu era lider de sala a
sugestdo era com
todos, mas nem
sempre colocada em
pratica.

vezes sao dito que

vao fazer, mas,
acabam nao
fazendo.

12

mudancas para essas
situagbes? Foi acatada
sua  sugestdo? Pode
descrever?

De que forma a escola
pode contribuir para
desenvolver o]
protagonismo nos
estudantes?

A escola é de sub
importancia para

que possamos
realizar Nnossos
sonhos.

Dando mais autonomia
e deixando eles
tomarem mais
decis6es na vida.

Incentivar 0
desenvolvimento

pessoal, cada aluno
tem sua
individualidade e
modo de pensar e
agir. Entdo talvez
ndo tentar colocar

Ajudar a crescer e
desenvolver
autoconhecimento
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todos em um padréo
de protagonismo.
Tentar mao julgar o
que é certo ou
errado nessa area,
deixa-los tentar
priorizar na medida
do possivel.

13

Como o professor pode

contribuir para o]
protagonismo dos
educandos?

Passar mais
atividades para
gue nés possamos
nos conhecer e
saber o] que
somos, exemplo
mais trabalho em
equipe e
atividades de
autoconhecimento

Os professores podem
ajudar dando mais
independéncia e
autonomia aos alunos.

Ajudar com
aprendizado e
desenvolvimento.

14

De gue maneira ser protagonismo pode ajudar na

sua vida nas areas da sua vida:

No campo do
desenvolvimento pessoal.

O  protagonismo
me ajuda a me
conhecer melhor e
me mostra do que
sou capaz.

Ajuda a ter mais
responsabilidade e
comprometimento.

Ajuda na construcao
do
autoconhecimento.

Tomar decisbes
mediante suas
acoes.

No campo da capacita¢ao
para o trabalho.

O  protagonismo
pode me ajudar a

trabalhar em
equipe e me
mostrar que em

equipe tudo pode
ser melhor e mais
facil.

Ajuda o aluno a
trabalhar em equipe e
ter responsabilidade.

Pode criar um
profissional dinamico
capaz de criar
situagbes

inteligentes e tomar
acbes para isso
sendo capaz de se
adaptar com mais

facilidade a novos
cenarios.

Ensinar a se
desempenhar e
crescer em um
ambiente que
goste e fazer um
bom trabalho.

Como agente multiplicador
na sociedade e na familia.

Eu sendo
protagonista  eu
posso propor
mudancas na
sociedade e posso
falar sobre o que
gosto e nédo gosto
na minha familia,
pois, as vezes
cometemos erros
e se nao formos

guestionados
nunca iremos
mudar.

Ajuda num
ambiente familiar.

d Como sujeito do seu | O protagonismo
processo de | pode me ensinar a
aprendizagem. ser uma pessoa

melhor e a me
conhecer melhor.

15 Na sua opinido, quais os | Expressar suas | A falta de querer e | Somos Desmotivacgao,
obstaculos que a | opinides, trabalhar | comprometimento apresentados desde | ofensas,
juventude enfrenta para | em equipe e muito cedo a um | ambientes e
ser um protagonista? muitos nao tem padréo de | familia.

interesse em comportamento que
conhecer ou leva a maioria a
praticar coisas seguir estas aacoes
novas. sem questionar nem

tentar algo fora do
costumado, por isso,

talvez quem sai
desse cedo é
considerado

protagonista, tomar
iniciativa, sair do
padréo, se destacar,
faz deles

protagonistas.
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Sintese dos questionarios do 3° ano B

1B 2B 3B 4B

1 Vocé se considera | Sim Sim Nao Sim
uma pessoa com
iniciativa, capaz
de tomar
decisbes, de boa
convivéncia?

2 O que vocé sabe | Um  jovem que | Que éum clube que os | Saber fazer suas | Ter pensamentos
sobre ser um | participa e esta | alunos tem que ter o | decisGes, ter atitude. decisivos e saber se
jovem integrado na escola incentivo de planejar e destacar
protagonista? criar.

3 O que é | Caracteristica de | Uma habilidade a ser | Uma habilidade a ser | Uma habilidade a ser
protagonismo algumas pessoas desenvolvida/ uma | desenvolvida/ uma | desenvolvida
juvenil para vocé? disciplina disciplina/ Caracteristica

de algumas pessoas

4 Para vocé quais | Articulador de | Articulador de acdes. | Articulador de | Articulador de
sdo as | acoes./pesquisador/i | /pesquisador/participat | acOes./autonomia/partici | agGes./ participativo
caracteristicas de | nfluenciador na | ivo/competente e pativo/solidario/compete | /lideranca
um jovem | familia e na | /lideranga nte/lideranca
protagonista? sociedade/autonomi

alparticipativo/solida
riocompetente e
/lideranca

5 Qual a | Um local para | E importante para | Ter uma base de | Sem a escola nido
importancia da | adquirir incentivar as pessoas | estudos e desenvolver | seriamos guem
escola para vocé? | conhecimento. a buscar uma carreira | habilidades somos, nem

e incentivar a aprender teriamos um
pelo menos o bésico. conhecimento
béasico necessario.

6 Vocé se sente | Sim, apenas como | S6 na parte como | N&o, ndo gosto muito Sim, sou bastante
parte da escola? | estudante estudante participativa nos
De qual maneira? eventos e nas

atividades escolares.

7 Para vocé, quem | Apenas a direcéo O diretor e os | Diretor e coordenador Diretor e
sdo as pessoas coordenadores coordenador
que administram a
escola?

8 Como e quem sé@o | Apenas a | Sdo pessoas que | Diretor coordenador e | Diretor e
as pessoas | coordenagdo tenham autoridade professores. a coordena | coordenadores, as
envolvidas  nas vezes alunos
tomadas de também
decisdes da sua
escola?

9 Na sua escola os | Nao S4 em casos de | Sim com os lideres de | Sim. Em algumas
alunos participam eventos sala em reunides. situegdes os alunos
das tomadas de sédo camachas
decisbes? De qual contribuir na tomada
maneira? Em que de deciséao.
situagdo?

10 | Vocé participa de | Sim, ajudo planejar | Nao Nao Nao
algum tipo de | alguns eventos e
planejamento da | também a nossa
escola? Qual? viagem do 3B

11 | Voceé ja participou | Sim, no semestre | Sim, ja tive | N&o participo Nao
de alguma | passado foram | oportunidade e optei
atividade onde | convidados alguns | por néo falar
pudesse falar de | alunos
situagbes que te | representantes da
incomodam tendo | escola para dar
possibilidade de | opinido e sugestbes
propor mudancas | sobre a escola. Eu
para essas | fui convidada e vi
situagbes? Foi | que n&o teve muita
acatada sua | diferenca.
sugestdao? Pode
descrever?

12 De que forma a | Escutar também a | Incentivar mais os | Dando a eles a | A criagdo de novos
escola pode | opinido dos alunos. estudantes. oportunidade de falarem | projetos para colocar
contribuir para 0 que acham. em pratica a

desenvolver 0

lideranca dos
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obstaculos que a
juventude

enfrenta para ser
um protagonista?

protagonismo.

brigas tudo aquilo que
faz o jovem perder a
razéo.

protagonismo nos alunos.
estudantes?

13 Como o professor | Orientando Mostrar ideias Dando a eles mais | Com a criacdo de
pode  contribuir oportunidades. atividades
para o] diversificadas e
protagonismo dos praticas
educandos?

14 De que maneira ser protagonismo pode ajudar na sua vida nas areas da sua vida:

a No campo do | Ajuda a lidar com | Ter uma boa | Desenvolver um bom | Ajuda a conhecer
desenvolvimento algumas situagoes. comunicagdo, ser uma | convivio social e | mais sobre nossa
pessoal. pessoa criativa e ter | desenvolver a oratoria. autonomia.

autonomia.

b No campo da | Ajuda no trabalho | Seruma pessoaalerta, | Saber tomar decisGes | Ajuda a sermos
capacitacdo para | em grupo. comprometida ao | em meio as | pessoas decisivas e
o trabalho. trabalho. adversidades, ter | com espirito de

atitude. lideranca.

[« Como agente | Melhor convivéncia | Se comunico melhor, | Ser uma pessoa melhor, | Ajuda a convivermos
multiplicador na | com pessoas. viver em harmonia. fazer o bem. melhor em
sociedade e na sociedade
familia.

d Como sujeito do Entender o que estd | Saber a hora de | Conseguimos
seu processo de sendo feito interpretar | conversar e prestar | partilhar  assuntos
aprendizagem. melhor as coisas. atencdo na aula, se | com colegas e assim

concentrar melhor. aprendermos juntos.

15 Na sua opinido, | NdGo dao espaco | O interesse e coragem | As adversidades sdo | A pressao sofridaem
quais 0s | para 0 drogas, bebidas, festas, | relacdo a busco do

seu pbés médio.
Sobre como sera
seu futuro apés o
término da escola.
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estudantes menores de dezoito anos

Vocé esta sendo convidado

(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada “Estudantes do
Ensino Médio e o Protagonismo Juvenil”. Meu nome €& Marlene Correia Teles sou
a pesquisadora responsavel pela pesquisa e professora da rede estadual de educacéo
do Estado de Goiés. ApOs receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se
vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao pesquisador
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nado sera
penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as duvidas sobre a
pesquisa poderao ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, pessoalmente, via
e-mail marlene.telesedh@gmail.com e, inclusive, sob forma de ligacédo a cobrar, por
meio do telefone/whatsapp (62) 985643401. Ao persistirem as davidas sobre os seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé ou o seu responsavel, também podera
fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educac&o,
Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail
cep@ifg.edu.br.

Pesquisadoras: Orientadora: Prof2 Dr2 Luciana Campos de Oliveira Dias

Mestranda: Marlene Correia Teles

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

1. A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado (a) tem o objetivo de
investigar a intencionalidade do discurso sobre protagonismo juvenil presentes no
documento orientador da Secretaria de Estado da Educacéo de Goias e a percepgao
dos jovens estudantes sobre as atividades relacionadas a este tema que sao
implementadas no Centro de Educagao em Periodo Integral Polivalente Dr Sebastiao
Gongalves de Almeida em Uruagu-Go.

2. Esta pesquisa fard uso dos fundamentos metodoldgicos da pesquisa
qualitativa na medida em que serao priorizados os discursos e as percepcdes que 0
estudante da 32 série A, B e C do Ensino Médio do Centro de Educagdo em Periodo

Integral Polivalente Dr. Sebastido Gongalves de Almeida, em razao de ja terem ideias
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construtoras sobre o protagonismo Juvenil enquanto componente curricular e sobre a
acdo da escola enquanto espaco de manifestacdo e participacdo, adquiridas no
percurso do ensino médio e também por serem as turmas mais proximas de
vivenciarem o pos Ensino Médio. Os instrumentos de coleta de dados serdo
compostos de:

a) Roda de conversa com os estudantes — discutir sobre as intencdes do
protagonismo juvenil na formacéo do jovem,

b) Observacao dos participantes — perceber a dindmica do trabalho com os
jovens e dos jovens.

c) Aplicacdo de questionario presencial ou on-line- conhecer as percepcdes
dos estudantes sobre as oportunidades de desenvolvimento do protagonismo na
escola. A pesquisa documental compreende a leitura e analise do documento
orientador para o protagonismo juvenil da Secretaria de Estado da Educacéo.

3. Trata-se de um estudo importante sobre o desenvolvimento do protagonismo
por ser o elemento fundante do ensino nos Centros de Educacdo em Periodo Integral
e também por haver poucas pesquisas sobre esta temética que envolve a formacéo
dos jovens.

4. Caso vocé nao queira participar desta pesquisa, ndo sofrera nenhum prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador responsavel ou com a escola.

5. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da
pesquisa com garantia de sigilo, pois ndo sera divulgada informacdo que permita
identifica-lo.

6. Sua participacdo nesta pesquisa ocorrerd ao responder o0 questionario
investigativo composto por questdes referentes ao tema pesquisado, aplicado a todos
os estudantes alvos desta pesquisa. No momento que vocé optar em responder o
guestionario, vocé poderad ser convidado para uma entrevista com questdes
relacionadas a pesquisa. O questionario investigativo sera enviado a vocé por meio
do seu e-mail institucional, assim como, posteriormente, o produto educacional e o
guestionario avaliativo, juntamente com o termo de consentimento/assentimento. No
entanto, se vocé preferir, tais questionarios poderdo ser aplicados na forma fisica,
assim como a assinatura deste termo. Afirmo que a pesquisadora esta continuamente
aberta ao dialogo e ao questionamento devendo ser consideradas as caracteristicas
individuais, sociais, econdmicas e culturais da pessoa ou do grupo de pessoas

participantes da pesquisa, bem como as abordagens metodolégicas aplicadas durante
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a aplicacdo de todos os instrumentos da pesquisa. Declaro ainda que conforme
prerrogativa da Resolucdo CNS n. °©510, de 2016, Artigos 4° e 5°, os participantes que
necessitarem de AEE (Atendimento Educacional Especializado) terdo seus direitos
resguardados, de acordo com suas especificidades (Intérprete de Libras, ledor,
transcritor, etc.).

7. A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes, entretanto,
toda pesquisa pode apresentar riscos, neste caso, relacionado a um possivel
constrangimento do participante ao decidir ndo responder parcial ou integralmente o
guestionario investigativo e/ou o questionario avaliativo, utilizados na pesquisa. No
entanto, € garantido que vocé pode se recusar a responder qualquer questao que lhe
traga incbmodo, podendo, também, desistir em qualguer momento, sem que essa
acdo lhe traga algum prejuizo. Esclarecemos que o (a) sr. (a) ndo tera nenhuma
despesa e também nédo recebera nenhuma remuneracgéao pela sua condicdo de aceitar
fazer parte da pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados,
mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo resguardado o sigilo. Uma cépia de
cada questionario respondido é automaticamente disponibilizada ao participante
através do e-mail informado, pela plataforma Google utilizada. Diante de eventuais
danos, sera garantido ao participante o direito de solicitar indenizacdo por meio das
vias judiciais (Codigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS
n.° 510, de 2016, Artigo 90, Inciso VI). Caso ocorra qualguer um dos possiveis riscos
citados, o pesquisador responsavel proporcionara ao participante da pesquisa a
assisténcia devida, imediata, integral e gratuita em contingéncias que indicam a
demanda de algum tipo de intervencao pelo tempo que se fizer necessario, bem como
se responsabilizard por eventual suporte ao participante apdés o encerramento ou
interrupcdo da pesquisa.

8. Sua participacdo nesta pesquisa resultara em beneficios para o
desenvolvimento de pesquisas Educacionais para o Ensino médio Integral ofertado
pela rede publica do Estado de Goias. Sua participacao podera possibilitar conhecer,
criticar e refletir sobre as intengdes do desenvolvi-me do protagonismo nos jovens na
sociedade contemporanea.

9. Vocé podera solicitar a retirada dos dados coletados na pesquisa, a qualquer
momento e podem deixar de participar deste estudo, sem prejuizo. Se em algum
momento se sentir constrangido (a) com alguma pergunta do questionario, ou com o

formato do diadlogo nas rodas de conversa, conduzirei da melhor forma e, minha opcéo
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nesse caso, sera pela suspensao do instrumento além do que, vocé sera avisado(a)
por mim. Adicionalmente, em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso ao
pesquisador responsavel para esclarecimentos de eventuais duvidas. Os dados
coletados serdo guardados por, no minimo, 5 anos e, apds esse periodo, os dados
digitais serdo deletados e os registros fisicos incinerados.

10. Caso a participacdo na pesquisa traga algum dano no momento em que
esta sendo realizada ou no futuro, vocé tem o direito de reivindicar indenizacédo
garantida por lei.

11. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins
desta pesquisa e os resultados poderédo ser publicados.

12. A divulgacao das informacdes, apds sua catalogacdao, sera feita da seguinte
forma: perante uma banca examinadora do Programa de Mestrado supracitado; por
meio da publicacdo da dissertacdo em pagina virtual do Programa de Mestrado; por
meio de artigos apresentados em eventos cientificos ou publicados em revistas.

13. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade
do pesquisador que Ihe assegura a manutencédo do sigilo e confidencialidade. Os
resultados dessa pesquisa serao disponibilizados para a instituicdo onde esta sendo
feita a pesquisa para contribuirem com a compreensao do processo educacional de
todos os educandos e disponibilizado aos participantes que assim solicitarem via
email. A dissertacdo, quando finalizada, estara a sua disposicdo na plataforma
Sucupira/CAPES, que podera ser acessada no seguinte neste link
https://sucupira.capes.gov.br. Também serd disponibilizada no Repositério de
Dissertacdes e Teses do IFG com os devidos créditos as autoras pesquisadoras Dr2
Luciana Campos de Oliveira Dias e Marlene Correia Teles.

Este TCLE cumpre as exigéncias contidas nos itens IV. 3 e V.4 da Resolugao
CNS n° 466/2012. Para qualquer outra informacdo, entre em contato com a
pesquisadora no endereco: Rua 03, Qd 06, Lt 12 - Setor Copacabana. Uruacgu, Goias,
Brasil; pelo telefone: (62) 985643401 e também ©pelo e-mail: 1)
marlene.telesedh@gmail.com. Vocé também pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa — CEP/IFG, Reitoria do IFG-RuaC-198, Quadra 500, Jardim
América, Goiania, Goias. CEP: 74.270-040.Telefone: (62) 3612-2239 ou pelo e-mail:
cep@ifg.edu.br.
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CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

CPF e n.c de matricula
............................................. , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
intitulado “Estudantes do Ensino Médio e o Protagonismo Juvenil”. Informo ter
menos que 18 anos de idade, e destaco que minha participacdo nesta pesquisa é de
carater voluntario. Fui, ainda, devidamente informado (a) e esclarecido (a), pela
pesquisadora responsavel, Marlene Correia Teles, sobre a pesquisa, O0S
procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacdo no projeto de

pesquisa acima descrito.

() Permito a divulgagdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados
divulgados pela pesquisa.
() Néo permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados

publicados da pesquisa.

, de de 2022

Assinatura por extenso do participante Marlene Correia Teles
CPF42628610159
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Pais de estudantes menores de dezoito anos

7

Seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) esta sendo
convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa intitulada “A Percepgao
dos Estudantes Acerca Protagonismo Juvenil no Ensino Médio”. Meu nome é Marlene
Correia Teles sou a pesquisadora responsavel prela pesquisa e professora da rede
estadual de educacdo do Estado de Goias. O texto abaixo apresenta todas as
informacdes necessarias sobre o que estamos fazendo. A colaboracédo dele (a) neste
estudo sera de muita importancia para nés, mas se desistir a qualquer momento, isso
nao Ihe causara prejuizo.

O nome deste documento que vocé esta lendo é Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

Antes de decidir se deseja que ele (a) participe (de livre e espontanea vontade)
vocé deverd ler e compreender todo o conteddo. Ao final, caso decida permitir a
participacdo, vocé sera solicitado (a) a assina-lo e receberd uma cépia do mesmo.
Seu filho (a) (ou outra pessoa por quem vocé é responsavel) também assinara um
documento de participagéo, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (a depender
da capacidade de leitura e interpretacéo do participante).

Antes de assinar, faca perguntas sobre tudo o que néo tiver entendido bem. A
equipe deste estudo responderd as suas perguntas a qualguer momento (antes,
durante e ap6s o estudo).

ApOs receber os esclarecimentos e as informacfes a seguir, se vocé aceitar
gue a pessoa sob sua guarda faca parte do estudo, assine ao final deste documento,
que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao
(2) pesquisador (a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao, a
pessoa sob sua guarda ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Mas, se vocé
permitir que ele/a participe, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is), via e-mail marlene.telesedh@gmail.com e,
inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, através do(s) seguinte(s) contato(s)
telefénico(s): (62) 98564340. Ao persistirem as duavidas sobre os direitos dos
participantes desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de

Etica em Pesquisa do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
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Goias/IFG, pelo telefone (62) 3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br .

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

1. A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado (a) tem o objetivo de
investigar a intencionalidade do discurso sobre protagonismo juvenil presentes no
documento orientador da Secretaria de Estado da Educacéo de Goias e a percepgao
dos jovens estudantes sobre as atividades relacionadas a este tema que séao
implementadas no Centro de Educagao em Periodo Integral Polivalente Dr Sebastido
Gongalves de Almeida em Uruagu-Go.

2. Esta pesquisa fard uso dos fundamentos metodolégicos da pesquisa
qualitativa na medida em que serdo priorizados os discursos e as percepcdes que 0
estudante da 32 série A, B e C do Ensino Médio do Centro de Educacédo em Periodo
Integral Polivalente Dr. Sebastido Gongalves de Almeida, em razao de ja terem ideias
construtoras sobre o protagonismo Juvenil enquanto componente curricular e sobre a
acdo da escola enquanto espaco de manifestacdo e participacdo, adquiridas no
percurso do ensino médio e também por serem as turmas mais proximas de
vivenciarem o pos ensino médio. Os instrumentos de coleta de dados serédo
compostos de:

a) Roda de conversa com os estudantes — discutir sobre as intengdes do
protagonismo juvenil na formacéo do jovem,

b) Observacdo dos participantes — perceber a dinamica do trabalho com os
jovens e dos jovens.

c) Aplicacéo de questionario presencial ou on-line- conhecer as percepcoes
dos estudantes sobre as oportunidades de desenvolvimento do protagonismo na
escola. A pesquisa documental compreende a leitura e analise do documento
orientador para o protagonismo juvenil da Secretaria de Estado da Educacéo.

3. Trata-se de um estudo importante sobre o desenvolvimento do protagonismo
por ser o elemento fundante do ensino nos Centros de Educacdo em Periodo Integral
e também por haver poucas pesquisas sobre esta temética que envolve a formacgéo
dos jovens.

4. Caso vocé nao queira participar desta pesquisa, ndo sofrera nenhum prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador responsavel ou com a escola.

5. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da
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pesquisa com garantia de sigilo, pois ndo sera divulgada informacdo que permita
identifica-lo.

6. A participacdo do seu filho nesta pesquisa ocorrera ao responder o
questionario investigativo composto por questfes referentes ao tema pesquisado,
aplicado a todos os estudantes alvos desta pesquisa. No momento que vocé optar em
responder o questionario, vocé podera ser convidado para uma entrevista com
questdes relacionadas a pesquisa. O questionario investigativo serd enviado a vocé
por meio do seu e-mail institucional, assim como, posteriormente, o produto
educacional e o0 questionario avaliativo, juntamente com o termo de
consentimento/assentimento. No entanto, se vocé preferir, tais questionarios poderao
ser aplicados na forma fisica, assim como a assinatura deste termo. Conforme
prerrogativa da Resolugdo CNS n. ©510, de 2016, Artigos 4° e 5°, os participantes que
necessitarem de AEE (Atendimento Educacional Especializado) terdo seus direitos
resguardados, de acordo com suas especificidades (Intérprete de Libras, ledor,
transcritor, etc.), durante a aplicacéo de todos os instrumentos da pesquisa.

7. A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes, entretanto,
toda pesquisa pode apresentar riscos, neste caso, relacionado a um possivel
constrangimento do participante ao decidir ndo responder parcial ou integralmente o
guestionario investigativo e/ou o questionario avaliativo, utilizados na pesquisa. No
entanto, é garantido que vocé pode se recusar a responder qualquer questédo que lhe
traga incbmodo, podendo, também, desistir em qualguer momento, sem que essa
acao lhe traga algum prejuizo. Caso ocorra qualquer um dos possiveis riscos citados,
0 pesquisador responsavel proporcionard ao participante da pesquisa a assisténcia
devida, imediata, integral e gratuita em contingéncias que indicam a demanda de
algum tipo de intervencdo pelo tempo que se fizer necesséario, bem como se
responsabilizara por eventual suporte ao participante apés o0 encerramento ou
interrupcdo da pesquisa.

8. Sua colaboracdo nesta pesquisa resultard em beneficios para o
desenvolvimento de pesquisas Educacionais para o Ensino médio Integral ofertado
pela rede publica do Estado de Goias. Sua participacédo podera possibilitar conhecer,
criticar e refletir sobre as intengdes do desenvolvi-me do protagonismo nos jovens na
sociedade contemporanea.

9. Esclarecemos que o (a) sr. (a) nao tera nenhuma despesa e também nao

recebera nenhuma remuneracdo pela sua condicdo de aceitar fazer parte da
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pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo resguardado o sigilo. Uma coOpia de cada
questionario respondido é automaticamente disponibilizada ao participante através do
e-mail informado, pela plataforma Google utilizada. Diante de eventuais danos, sera
garantido ao participante o direito de solicitar indenizacao por meio das vias judiciais
(Cadigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n.° 510, de
2016, Artigo 90, Inciso VI).

10. Caso a patrticipagéo na pesquisa traga algum dano ao seu filho no momento
em que esta sendo realizada ou no futuro, vocé tem o direito de reivindicar indenizacao
garantida por lei.

11. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins
desta pesquisa e os resultados poderéo ser publicados.

12. A divulgacao das informacfes, apds sua catalogacéo, sera feita da seguinte
forma: perante uma banca examinadora do Programa de Mestrado supracitado; por
meio da publicacdo da dissertacdo em péagina virtual do Programa de Mestrado; por
meio de artigos apresentados em eventos cientificos ou publicados em revistas.

13. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade
do pesquisador que Ihe assegura a manutencado do sigilo e confidencialidade. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo, quando finalizada, na plataforma
Sucupira/CAPES, que podera ser acessada no seguinte neste link
https://sucupira.capes.gov.br. Também serd disponibilizada no Repositério de
Dissertacoes e Teses do IFG.

Este TCLE cumpre as exigéncias contidas nos itens IV. 3 e V.4 da Resolucéo
CNS n° 466/2012. Para qualquer outra informacdo, entre em contato com a
pesquisadora no endereco: Rua 03, Qd 06, Lt 12 - Setor Copacabana. Uruacu, Goias,
Brasil; pelo telefone: (62) 985643401 e também ©pelo e-mail: 1)
marlene.telesedh@gmail.com. Vocé também pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa — CEP/IFG, Reitoria do IFG-RuaC-198, Quadra 500, Jardim
América, Goiania, Goias. CEP: 74.270-040.Telefone: (62) 3612-2239 ou pelo e-mail:
cep@ifg.edu.br.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA
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inscrito @) sob o] RG.. e, ,

CPF e e n.° de matricula

[ TSTU7 L0 011 0] = U PUOUPR
no estudo intitulado “Estudantes do Ensino Médio e o Protagonismo Juvenil. Fui,
ainda, devidamente informado (a) e esclarecido (a), pela pesquisadora responsavel,
Marlene Correia Teles, sobre a pesquisa, os procedimentos e métodos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes desta
participacdo no estudo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qgualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Declaro, portanto, que
concordo com participacao dele(a) no projeto de pesquisa acima descrito.

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados
divulgados pela pesquisa.

() Nao permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados

publicados da pesquisa.

, de de 2022.

Assinatura por extenso do(a) responsavel Marlene Correia Teles CPF
42628610159 CPF 42628610159
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APENDICE H — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estudantes maiores de dezoito anos

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa
intitulada ““Estudantes do Ensino Médio e o Protagonismo Juvenil”. Meu nome é
Marlene Correia Teles sou a pesquisadora responsavel pela pesquisa e professora da
rede estadual de educacdo do Estado de Goids. Apds receber os esclarecimentos e
as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra
pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que em caso de recusa ha
participacdo vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as duvidas sobre a pesquisa poderéo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel,
pessoalmente, via e-mail marlene.telesedh@gmail.com e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, por meio do telefone/whatsapp (62) 985643401. Ao persistirem as
davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé ou 0 seu
responsavel, também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa do
Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia de Goias/IFG, pelo telefone (62)
3612-2239 ou e-mail cep@ifg.edu.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

1. A pesquisa para a qual vocé esta sendo convidado (a) tem o objetivo de
investigar a intencionalidade do discurso sobre protagonismo juvenil presentes no
documento orientador da Secretaria de Estado da Educacéo de Goias e a percepcao
dos jovens estudantes sobre as atividades relacionadas a este tema que sao
implementadas no Centro de Educagao em Periodo Integral Polivalente Dr Sebastiao

Gongalves de Almeida em Uruagu-Go.

2. Esta pesquisa fard uso dos fundamentos metodolégicos da pesquisa
qualitativa na medida em que serao priorizados 0s discursos e as percepcdes que 0
estudante da 32 série A, B e C do Ensino Médio do Centro de Educagdo em Periodo
Integral Polivalente Dr. Sebastido Goncalves de Almeida, em razéo de ja terem ideias
construtoras sobre o protagonismo Juvenil enquanto componente curricular e sobre a

acdo da escola enquanto espagco de manifestagcdo e participacdo, adquiridas no
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percurso do ensino médio e também por serem as turmas mais proximas de
vivenciarem o pos ensino meédio. Os instrumentos de coleta de dados seréo
compostos de:

a) Roda de conversa com os estudantes — discutir sobre as intengcdes do
protagonismo juvenil na formacéo do jovem,

b) Observacdo dos participantes — perceber a dinamica do trabalho com os
jovens e dos jovens.

c) Aplicacdo de questionario presencial ou on-line- conhecer as percepcoes
dos estudantes sobre as oportunidades de desenvolvimento do protagonismo na
escola. A pesquisa documental compreende a leitura e analise do documento
orientador para o protagonismo juvenil da Secretaria de Estado da Educacéo.

3. Trata-se de um estudo importante sobre o desenvolvimento do protagonismo
por ser 0 elemento fundante do ensino nos Centros de Educacdo em Periodo Integral
e também por haver poucas pesquisas sobre esta tematica que envolve a formacao
dos jovens.

4. Caso vocé nao queira participar desta pesquisa, ndo sofrera nenhum prejuizo
em sua relacdo com o pesquisador responsavel ou com a escola.

5. Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da
pesquisa com garantia de sigilo, pois ndo sera divulgada informacdo que permita
identifica-lo.

6. Sua participacdo nesta pesquisa ocorrera ao responder o questionario
investigativo composto por questdes referentes ao tema pesquisado, aplicado a todos
os estudantes alvos desta pesquisa. No momento que vocé optar em responder o
questionario, vocé podera ser convidado para uma entrevista com questdes
relacionadas a pesquisa. O questionario investigativo sera enviado a vocé por meio
do seu e-mail institucional, assim como, posteriormente, o produto educacional e o
guestionario avaliativo, juntamente com o termo de consentimento/assentimento. No
entanto, se vocé preferir, tais questionarios poderdo ser aplicados na forma fisica,
assim como a assinatura deste termo. Conforme prerrogativa da Resolugdo CNS n. °
510, de 2016, Artigos 4° e 5°, os participantes que necessitarem de AEE (Atendimento
Educacional Especializado) terdo seus direitos resguardados, de acordo com suas
especificidades (Intérprete de Libras, ledor, transcritor, etc.), durante a aplicacdo de
todos os instrumentos da pesquisa.

7. A presente pesquisa preza pela integridade dos participantes, entretanto,
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toda pesquisa pode apresentar riscos, neste caso, relacionado a um possivel
constrangimento do participante ao decidir ndo responder parcial ou integralmente o
questionério investigativo e/ou o questionario avaliativo, utilizados na pesquisa. No
entanto, é garantido que vocé pode se recusar a responder qualquer questédo que lhe
traga incobmodo, podendo, também, desistir em qualquer momento, sem que essa
acao lhe traga algum prejuizo. Caso ocorra qualquer um dos possiveis riscos citados,
0 pesquisador responsavel proporcionara ao participante da pesquisa a assisténcia
devida, imediata, integral e gratuita em contingéncias que indicam a demanda de
algum tipo de intervencdo pelo tempo que se fizer necessario, bem como se
responsabilizara por eventual suporte ao participante apdés o encerramento ou
interrupgéo da pesquisa.

8. Sua participacdo nesta pesquisa resultara em beneficios para o
desenvolvimento de pesquisas Educacionais para o Ensino médio Integral ofertado
pela rede publica do Estado de Goias. Sua participacdo podera possibilitar conhecer,
criticar e refletir sobre as intengdes do desenvolvi-me do protagonismo nos jovens na
sociedade contemporanea.

9. Esclarecemos que o (a) sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao
receberd nenhuma remuneracdo pela sua condicdo de aceitar fazer parte da
pesquisa. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo resguardado o sigilo. Uma coOpia de cada
questionario respondido é automaticamente disponibilizada ao participante através do
e-mail informado, pela plataforma Google utilizada. Diante de eventuais danos, sera
garantido ao participante o direito de solicitar indenizacédo por meio das vias judiciais
(Codigo Civil, Lei 10.406 de 2002, Artigos 927 a 954 e Resolucdo CNS n.° 510, de
2016, Artigo 90, Inciso VI).

10. Caso a participacdo na pesquisa traga algum dano no momento em que
esta sendo realizada ou no futuro, vocé tem o direito de reivindicar indenizagédo
garantida por lei.

11. Os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para fins
desta pesquisa e os resultados poderao ser publicados.

12. A divulgacéo das informacdes, apds sua catalogacao, sera feita da seguinte
forma: perante uma banca examinadora do Programa de Mestrado supracitado; por
meio da publicacéo da dissertacdo em pagina virtual do Programa de Mestrado; por

meio de artigos apresentados em eventos cientificos ou publicados em revistas.
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13. Os dados e materiais utilizados na pesquisa ficardo sob a responsabilidade
do pesquisador que Ihe assegura a manutencao do sigilo e confidencialidade. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo, quando finalizada, na plataforma
Sucupira/CAPES, que podera ser acessada nho seguinte neste link
https://sucupira.capes.gov.br. Também serd disponibilizada no Repositério de
Dissertacoes e Teses do IFG.

Este TCLE cumpre as exigéncias contidas nos itens IV. 3 e V.4 da Resolugao
CNS n° 466/2012. Para qualquer outra informacdo, entre em contato com a
pesquisadora no endereco: Rua 03, Qd 06, Lt 12 - Setor Copacabana. Uruagu, Goias,
Brasil; pelo telefone: (62) 985643401 e também ©pelo e-mail: 1)
marlene.telesedh@gmail.com. Vocé também pode entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa — CEP/IFG, Reitoria do IFG-RuaC-198, Quadra 500, Jardim
América, Goiania, Goias. CEP: 74.270-040.Telefone: (62) 3612-2239 ou pelo e-mail:
cep@ifg.edu.br.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu,
......................................................................................................................... , inscrito
(@) SODORG....ciiiiiiieiieii e s P
e n.° de matricula .............coooiiii , abaixo assinado, concordo em

participar do estudo intitulado “Estudantes do Ensino Médio e o Protagonismo
Juvenil”. Informo ser maior de 18 anos de idade, e destaco que minha participacéo
nesta pesquisa € de carater voluntério. Fui, ainda, devidamente informado (a) e
esclarecido (a), pela pesquisadora responsavel, Marlene Correia Teles, sobre a
pesquisa, 0s procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo no estudo. Foi-me garantido
gue posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participacao no
projeto de pesquisa acima descrito.

() Permito a divulgagdo da minha imagem/voz/opiniao nos resultados
divulgados pela pesquisa.

() N&o permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados

publicados da pesquisa.


mailto:marlene.telesedh@gmail.com
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ANEXO A - DOCUMENTO ORIENTADOR PARA O PROTAGONISMO JUVENIL DA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

PROTAGONISMOJUVENIL
Ensino Fundamental

- Anos Finais —
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Apresentagao

0 Caderno de Alividades — Protagonismo Juvenil foi elaborado para
subsidiar o professor que trabalha com este Componente Curricular.

Desta forma, este material apresenta textos informativos e leenicas de
trabalho em grupo, para que o professor tenha mais seguranca em fomentar o
Protagonismo Juvenil, juntamente com toda a equipe escolar, bem como
promover o debate e a reflexdo junto aos adolescentes. As atividades sugeridas
para as aulas de Protagonismo Juvenil, pretendem ausiliar o professor no seu dia
a dia, contude o tempo e o espaco das aulas dependerao do planejamento do
professor.

Considere as propostas de atividades como ponto de partida, podenda
ser ampliado e enriguecido de acordo com a vivencia dos estudantes e praticas
de Protagonismo experimentadas no ambiente escolar. Dessa forma, todo
trabalho deve:

» Conceber os estudantes como fonte e nao simplesmente como

receptores ou porta-vozes daquilo que os adultos dizem ou fazem

com relacao a eles.

»  Assequrar a criacao de espagos e de mecanismos de escuta e

participagao.

*  Nao conceber Prolagonismo enquanto projelo ou  acgoes

isoladas, mas como participagéo auténtica dos educandos.
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0 Protagonisma Juvenil, enquanto modalidade de agéo educativa, € a criagdo de espagos
e condigies capazes de possibiltar aos jovens envolver-se em atividades direcionadas &
solugio de problemas reais, atuando como fome de iniciativa, liberdade & compromisso”
Artorip Carlos Gomes da Costa

Reflexao para o professor: O protagonismo juvenil’

O termo “Protagonismo” € a palavra-chave para a conceiluagao de
um movimento que preconiza um novo papel para o adolescente,
possibilitando gue ele se torne ator importante na construgao de uma
sociedade mais justa, harmonica e solidaria. O protagonismo pode ser
compreendide como  alternativa  eficaz na  educacdo para  a
corresponsabilidade nma construgdo do bem comum e como estratégia
pedagagica de estimulo ao envolvimento do jovem em atividades que
ultrapassam os limites dos seus interesses individuais e familiares, seja em
escolas, igrejas, clubes, associagtes, organizagoes nao governamentais,
campanhas e outros espagos de participagao.

O jovem Protagonista € aguele que influi, especialmente através de
acoes concrelas, nao apenas nos aconlecimentos que afetam sua vida
diretamente, mas a vida daqueles com os guais convive. Ao estimular o
desenvolvimento do Protagonismo Juvenil, a escola contribui para a formacao
de uma nova geracao de adolescentes aluantes, agentes de profundas
transformacoes que a sociedade contemporanea exige. Assim, o joverm passa
a ser ator principal de sua histaria, do seu desenvolvimento.

Dentro da ideia de Protagonismo Juvenil proposta por Antonio
Carlos Gomes da Costa, o jovem é tomado como elemento central da pratica
educativa, que participa de todas as fases desta pratica, desde a elaboracao,
execucac até a avaliagao das agbes propostas. A ideia é que o protagonismo

! Texto adaptada. Livro: “Protagonisma Juvenil - Adolescéncia, Educagio e Participacio
Democratica”, de Antonio Carlos Gomes da Costs & Maria Adenil Vieira.



juwenil possa estimular a participagao social dos jovens, contribuindo nao
apenas com o desenvolvimento pessoal dos jovens atingidos, mas com o
desenvolvimento das comunidades em gue o5 jovens estao inseridos. Dessa
forma, segundo o Educador, o protagonismo juvenil contribui para a formacgao
de pessoas mais auténomas e comprometidas socialmente, com valores de
solidariedade e respeito mais incorporados, o que contribui para uma proposta
de transformacao social.

Algumas contribuigbdes do Protagonismo Juvenil

Mo campo do desenvolvimento pessoal, a pratica do Protagonismo
contribui para o desenvolvimento do senso de identidade, da autoestima, do
autoconhecimento, da autoconfianca, da wvisao de futuro, do nivel de
aspiracio vital, do projeto e do sentido da vida, da autodeterminacao, da auto
realizacao e da busca de plenitude humana por parte dos jovens.

Mo campo da capacitagao para o trabalho, o Protagonismo propicia
ao jovem, através de praticas e vivéncias estruturantes, o desenvolvimento de
habilidades como autogestao, heterogestao (oposto de aulogestao) e
cogestan (participacao na gestao), ou seja, ele aprende a lidar melhor com
suas potencialidades e limitagoes (gerir a si mesmo), a coordenar o trabalho
de outras pessoas (atuar sobre a atuacao de outros) e a agir conjuntamente
Com outros jovens e adultos na consecugao de objetivos comuns (trabalho em
equipe).

Como agente multiplicador, o jovem sera capaz de repassar para
outros adolescentes os conhecimentos adquiridos, seja informalmente, para
amigos, colegas e familiares, seja formalmente, como monitores.

Como sujeito do seu processo de aprendizagem, o jovem se envolve
em agoes gue utilizam metodologias participativas. Ao invés de palestras ou
exposighes, em que o adulto fala e o adolescente ouve passivamente, opta-
se pelo debate, pela troca de experieéncias e por atividades vivenciais, como
jogos e dramatizagtes. O professor atua como facilitador do processo,
conduzindo © grupo com sensibilidade e flexibilidade, respeitando as
caracteristicas de seus participantes e levando em consideracao as suas
necessidades especificas.
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. Atividade 1. Conceitos sobre Protagonismo
Juvenil
O professor deverd fazer um breve resumo/comentdrio do texto “Reflexdo

para o Educador: Protagonismo Juvenil”, citado anteriormente no infcio
desta aula. Sugerimos, alem dos conteudos trazidos no referido texto, que o
professor possa aprofundar sua explicacao nos trés pilares do Protagonismo
Juvenil: Jovens Auténomos, Solidarios e Competentes.

Tapicos de apoio: O jovem autdnomo, solidario e competente.

Jovem Autdnomo capaz de:
+ avaliar e decidir;

+ interferir em sua aprendizagem;
*  assumir riscos e responsabilidade pelas suas agoes;
+ lomar decistes e ter iniciativas para mudar o lugar onde vive.

Jovem Solidario capaz de:

+ envolver-se como parte da solugao e nao como parte do problema,
atuando como fonte de iniciativa, liberdade e compromisso;

* promover seu proprio desenvolvimento & o da sociedade em
posicao de igualdade com os outros atores sociais;

*+ atuar como voluntario, como promotor de acoes sociais; 0 atuar

como multiplicador de conhecimentos adquiridos.

Jovem Competente:

+ Preparado para compreender as habilidades e competéncias do
século XXI;

+ Detentor das habilidades basicas de gestdo requeridas para um
bom desempenho;



Aptos para adquirir as habilidades especificas requeridas pela
opcao que escolher.

Dinamica: Adolescéncia e protagonismo

Objetivo

Discutir o conceito de protagonismao.

Material

Folhas de papel grandes.
Canetas coloridas.
Tesouras.

Revistas velhas.

Tubos de cola.
Purpurina, etc.

Processo

Peca para a turma se subdividir em 4 grupos.

Informe que estes grupos deverao construir um jovem protagonista.
Esta construgcao podera ser realizada da maneira que eles acharem
conveniente, lembrando que depois cada grupo lerd que
apresentar esle jovem para os demais grupos. Cada grupo tera 10
minutos para isso.

Pontos para discussao

- 0 que & protagonismo?

- Por que se costuma dizer que ofa adolescente lem uma autonomia

relativa?

- Que tipo de homem se pretende formar e que tipo de sociedade

pretendemos construir?

- A ideia de que o protagonismo juvenil possa estimular a participagao

social dos jovens, contribui para uma proposta de transformacao
social?
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“Jovem, Olha! A vida & nova... a vida é nova e anda
nua, vestida apenas com o teu desejo.” Mao
Chalrtana

O que & Participagao?

Processo que envolve os estudantes em decisoes da escola de
forma cotidiana, orgénica e incorporada.

O pedagogo mineiro Antonio Carlos da Costa (1949-2011), estudou
e definiu o conceito de protagonismo juvenil, defendendo a participagao como
um caminho para formar cidadaos autdnomos, criticos, criativos e com
capacidade de transformar o mundo. Mais gue isso, & um direilo garantido
pela Constituicao de 1988 e regulamentado por leis complementares como a
LDE (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Macional) e o PNE (Plano
Macional da Educacan).

Uma questao gue exige atualizagcao & a abrangéncia da oferta de
participacao gque a escola se acostumou oferecer. Na maioria dos casos, ela
& extraordinaria (acontece esporadicamente), provocada (guando alguém
demanda) e localizada (para um unico tipo de atividade ou espago). Em seu
lugar, & necessario que a escola encontre praticas que tornem a participacao
colidiana, organica (presente em todos 0s processos) e incorporada por todos
e em todos o5 espacos. Os estudantes podem e devem ser envolvidos nas
decisoes referentes as pralicas pedagogicas, curriculo, gestao escolar,
ambiente e infraestrutura da escola, relacao com familia e comunidade e até
avaliacao.

Corresponsabilizacao
Envolver os estudantes na busca de solucdes para os desafios da escola
Redes de ensino e gestores escolares sao responsaveis por

assequrar que as escolas cumpram o Seu papel e garantam o direito de cada
crianga, adolescente e jovem a uma educacao bdsica de qualidade. Os
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estudantes, porém, nao precisam ser beneficiarios passivos desse processo.
Alem de ouvir suas opinices e permitir que facam escolhas & tenham
experiéncias autorais, as instituigoes de ensino também devem engaja-los em
discussoes e iniciativas voltadas a melhorar o seu cotidiano educacional.

Escolas que adotam modelos de gestao mais democraticos ja
costumam abrir espacos interessantes para a participacao efetiva dos
estudantes via grémios, assembleias, conselhos e instancias afins. No
entanto, boa pare das discussoes em gue eles se enwvolvem ainda trata de
lemas laterais, como festas e eventos esportivos.

Experiéncias mais aprofundadas tém conseguido engajar os
esudantes na solucio de questbes realmente desafiadoras, como a
indisciplina, a depredacao fisica, as dificuldades de aprendizagem e o
orgamento da escola. Além de trazerem novas perspectivas sobre esses
problemas e suas causas, os estudantes conseguem apoiar os professores a
formular solugoes mais efetivas e a implementa-las.

Uma nova reqgra ou iniciativa decidida apenas pelo gestor tem menas
chance de ser abracada pela comunidade escolar do gue algo que é
construido coletivamente, inclusive com a participacao dos esludantes, os
guais teém ainda a importante missao de mobilizar os seus pares. Nesse caso,
o efeito reverso pode se manifestar quando gestores tomam suas decisoes e
comvidam os estudantes apenas para endossa-las e difundi-las, sem que o
didlogo tenha de fato acomecido.

Mais uma vez, & preciso respeilar as opinices e propostas dos
estudantes e engaja-los em atividades de discussao e busca de solugao que
os fagam se sentir seguros, confortaveis e motivados. Nao podemos esquecer
gue eles sao criangas, adolescentes e jovens e, portanto, contribuem melhor
guando envolvidos em ambientes que consideram as suas peculiaridades.
RFeunites prolongadas e com muito falatdrio lécnico costumam inibir a
participacao da maioria dos esludantes. Por outro lado, eles podem ser
extremamente colaborativos quando envolvidos em atividades dinamicas e
criativas, nas quais se expressam por meio das suas proprias linguagens,
narrativas e estratégias.

Sugestao de textos: hitp://porvir.orgfespeciaisiparticipacaol

10
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O professor devera fazer um breve resumofcomentario dos textos sugeridos
para esta aula, destacando os pontos de comresponsabilidade, participacgao,
autonomia e juventude.

.Qtiuidal:le 1: Participagao coletiva

Objetivo
Discutir o conceito de participacao.

Material
Folhas de papel de seda.

Processo
+ Entregue uma folha de papel de seda e peca para gue construam

algo com esta folha, sem usar canetas ou cola. Dar uma forma,
construir algo.

« Apos um tempo inicial, proponha gue formem duplas e que deverao
construir algo comurmm com as duas consirugoes anterioras.

« Apos um tempo proponha gue formem grupo de 8 (oito) estudantes
e facam o mesmo exercicio.

+ Aditima etapa & uma alividade coletiva com todos, onde o grupo
devera construir, com todas as construgdes anterioras, um trabalho
coletivo.

Pontos para discussao

+ Como foi o trabalho do grupo, comao grupo?

» Quais as diferentes maneiras de participagao que aconteceram?

« Quem coordena, quem faz a tarefa, quem decide, quem fica calada,
quem nao participa, quem fica olhando, quem fica distante, guem
so discorda, etc.

« Quais foram as pessoas gue coordenaram? Como coordenaram?

« 0 gue podemaos aprender com esla dindmica?

« 0 gue é parlicipagan?

* Vocés acham que a sociedade de hoje tem algum tipo de
expectativa de participagao dos jovens?

1
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.‘ltiuidade 2: A pipa e a flor

APIPAE AFLOR
Era uma vez uma pipa.

O menino que a fez estava alegre e imaginou que a pipa também
estaria. Por isso fez nela uma cara risonha, colando tiras de papel de seda
vermelho: dois olhos, um nariz, uma boca...O pipa boa: levinha, travessa,
subia alto...Gostava de brincar com o perigo, vivia zombando dos fios e dos
galhos das arvores.

__ “Woc#s ndo me pegam, vocés ndo me pegam..” E enguanto ria
sacudia o rabo em desafio.

Chegou até a rasgar o papel, num galho que foi mais rapido, mas o
menino consertou, colando um remendo da mesma cor. Mas aconteceu que
num dia, ela estava comegando a subir, correndo de um lado para o outro no
vento, olhou para baixo e viu, 14 num guintal, uma flor. Ela ja havia visto muitas
flores. 50 que desta vez os seus olhos e os olhos da flor se encontraram, e
ela sentiu uma coisa estranha. Mao, nao era a beleza da flor. J& vira outras,
mais belas. Eram os olhos...

Cuem nao entende pensa gue todos os olhos sao parecidos, sd
diferentes na cor. Mas nao & assim. Ha olhos que agradam, acariciam a gente
como se fossem maos. Outros dao medo, ameagam, acusam, quando a gente
se percebe encarados por eles, da um arrepio ruim pelo corpo. Tem também
05 olhos que colam, hipnotizam, enfeiticam... Ah! Vocé nao sabe o gue é
enfeiticar?! Enfeiticar & virar a genle pelo avesso: as coisas boas ficam
escondidas, nao &m permissac para aparecer; @ as coisas ruins comecam a
sair. Todo mundo & uma mistura de coisas boas e ruins; as vezes a gente esta
sorrindo, as vezes a gente esta de cara feia. Mas o enfeiticado fica sendo uma
coisa so.. Pois é, o enfeiticado nao pode mais fazer o que ele quer, fica
esquecido de quem ele era...A pipa ficou enfeiticada. Nao mais queria ser
pipa. S0 queria ser uma coisa: fazer o que a florzinha guisesse. Ah! Ela era
tao maravilhosa! Que felicidade se pudesse ficar de maos dadas com ela, pelo
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resto dos seus dias... E assim, resolver mudar de dono. Aproveitando-se de
um vento forte, deu um puxao repentino na linha, ela arrebentou e a pipa foi
cair, devagarzinho, ao lado da flor.

E deu a sua linha para ela segurar. Ela segurou forte. Agora, sua linha nas
maos da flor, a pipa pensou que voar Sefia muito mais gostoso. La de cima
conversaria com ela, e ao voltar [he contaria estdrias para que ela dormisse.
E ela pediu:

__"Florzinha, me solta...” E a florzinha soltou. A pipa subiu bem alto e
seu coragao bateu feliz. Quando se esta 14 no alto & bom saber que ha alguém
esperando, 14 embaixo. Mas a flor, agui de baixo, percebeu gue estava ficando
triste. Nao, nao é que eslivesse triste. Estava ficando com raiva. Que injuslica
que a pipa pudesse voar tao alto, e ela tivesse de ficar plantada no chao. E
leve inveja da pipa.

Tinha raiva ao ver a felicidade da pipa, longe dela... Tinha raiva
gquando via as pipas 14 em cima, tagarelando entre si. E ela flor, sozinha,
deixada de fora.

__“Se 3 pipa me amasse de verdade ndo poderia estar feliz 12 em cima,
longe de mim. Ficaria o tempo todo agui comigo._.™ E a inveja juntou-se o
ciame.

Inveja & ficar infeliz vendo as coisas bonitas e boas que oS oulros Lem,
e nos nao. Ciume & a dor gue da quando a gente imagina a felicidade do outro,
Sem que a gente esleja com ele.

E a flor comecou a ficar malvada. Ficava emburrada quando a pipa
chegava. Exigia explicactes de tudo. E a pipa comegou a ter medo de ficar
feliz, pois sabia que isto faria a flor sofrer.

E a flor aos poucos foi encurtando a linha. A pipa nao podia mais voar.

Via ali do baixinho, de sobre o quintal (esta essa toda a distancia que
a flor Ihe permitia voar) as pipas 1a em cima... E sua boca foi ficando triste. E
percebeu que ja nao gostava tanto da flor, como no inicio...

Essa historia nao terminou. Esta acontecendo bem agora, em algum
lugar... E ha trés jeitos de escrever o seu fim. Yocé é gue vai escolher.

Primeiro: A pipa ficou tao triste que resolveu nUNCa mais voar.
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__“M&o vou te incomodar com os meus risos, Flor, mas também ndo
vou te dar a alegria do meu sorriso”. E assim ficow amarrada junto a flor, mas
mais longe dela do que nunca, porgue o seu coracao estava em sonhos de
WO0S & Nos risos de outros lempos.

Segundo: A flor, na verdade, era uma borboleta que uma bruxa ma
havia enfeiticado e condenado a ficar fincada no chao. O feitico so se
guebraria no dia em gue ela fosse capaz de dizer nao 4 sua inveja e ao seu
cilme, & se sentisse feliz com a felicidade dos outros. E aconteceu que um
dia, vendo a pipa vioar, ela se esqueceu de si mesma por um instante e ficou
feliz ao ver a felicidade da pipa. Quando isso aconteceuw, o feilico se quebrou,
e ela voou, agora como borboleta, para o alto, e os dois, pipa e borboleta,
puderam brincar juntos... Terceiro: a pipa percebeu que havia mais alegria na
liberdade de antigamente que nos abracos da flor. Porgque agueles eram
abragos gue amarravam. E assim, num dia de grande ventania, e se valendo
de uma distracao da flor, arrebentou a linha, & foi em busca de uma outra mao
gue ficasse feliz vendo-a voar nas alturas.

Rubem Alves
Objetivo
Discutir o relacionamento entre as pessoas.

Material
Copias do texto A pipa e a for.

Processo
Peca que cada estudante leia um paragrafo do texto A pipa e a for,
ate chegar no final do texto.

Fechamento
Discuta com os estudantes se as mensagens deste texto podem nos
fazer refletir sobre nossa vida e a nossa relacao com o mundo.

. Atividade 3: Filme - Nenhum a menos
hutps:/fwwe youtube.com/watch?v=\WWWEj0gXzoD4&1=325

Objetivo
Facilitar a discussao sobre protagonismo em uma situagao problema.
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Material

Processo

Aparelho de televisao ou Projetor.
Filme Nenhum a menos.

Fapel.
Canetas.

Comente que assistirao a um video chinés chamado Nenhum a
menos. Este video trata da relacio de uma professora com seus

estudantes.

Paca gue assistam ao video e, caso seja possivel, que observem
as transformagdes que ocorrem com a professora no decorrer do
seu trabalho com as criancas.

Pergunte o que acharam do video e quais foram os temas que
apareceram. Escreva os temas levantados no quadro.

Solicite que formem grupos de 5 estudantes e gue discutam o filme
a partir: Dignidade da Pessoa Humana; Igualdade de Direitos;
Farticipacao e Corresponsabilidade pela Vida Social.

QOuando terminarem, solicite que cada grupo apresente sua
discussao aos oulros grupos.
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*__eles e suas multiplas juventudes 530 essenciais para as nossas vidas,
sa0 comao umia tarefa a realizar, s&o a nossa chance de futurs.”
Thereza Barrelo

179

Reflexao para o Educador: A escola como um espago para o desenvolvimento

do Protagonismo Juvenil

A escola deve ser o ambiente gue oferecera aos jovens a base gue
lhes permita transformar sua passagem pelo Ensino Fundamental em
variadas oportunidades de aprendizagem, sendo o Protagonismao Juvenil a
premissa que fundamenta sua agao. Ela deve prover-lhes, através do seu
projelo pedagogico, as condigbes ideais para a plena fruicao do projeto
escolar como  forma  de participacdo e de  promogao do  seu
autodesenvolvimento.

Essas condigoes, essencialmente vinculadas aos principios gue
fundam o projeto escolar Educacao Integral em Tempo Integral —
Protagonismo Juvenil, Pedagogia da Presenca, Quatro Pilares da Educacao
e Formacao Integral, atuam de maneira interdependente e se relacionam de
forma dindmica, expressas nos desenhos curriculares, nas melodologias de
ensino, e, sobretudo, nas atividades pedagoqgicas integradas.

Todo o ambiente escolar - gestao e professores - deve estar focado
no atendimento das necessidades, desejos e projetos dos estudantes que se
realiza através do projeto pedagogico sustentado pelo modelo de gestao.
Messa escola, os aspectos inovadores em conteddo, método e gestao devem
estar presentes na plenitude de suas acoes.

E os adultos nesta historia?

Mo contexto da educagao em tempo integral, que tem como um de
seus principais alicerces a acao protagonista dos estudantes, o Professor,
Diretores e demais funciondrios da comunidade escolar, que antes
representavam a figura dagueles que sao detentores do poder e do
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conhecimento absoluto, para agora a adotarem a figura de Professores,
deixando de serem o referencial absoluto de autoridade e permitindo que o
jovem possa atuar como sujeite de seu processo de aprendizagem,
participante ativo em foruns de discussao dentro e fora da escola, coautor de
materiais educativos, agente multiplicador e promaotor de agoes voltadas para
o desenvolvimento e o bem-estar coletivo. Este & o jovem autdnomao. |1Sto nao
guer dizer que os adultos [que na comunidade escolar sao os Professores,
Diretores & demais funcionarios) irdo se “demitir" do seu papel e jogar sobre
05 jovens o peso total da responsabilidade do gue ocorreu ou deixou de
ocorrer. Trata-se do estabelecimento de uma corresponsabilidade entre
jovens e adultos pelo curso dos acontecimentos, que resulta de sua atuacao
conjunta.

Para que se desenvolva o Protagonismo Juvenil & necessario
desenvolver um novo tipo de relacionamento entre jovens e adultos, em gque
o adulto deixa de ser um Wransmissor de conhecimentos para ser um
colaborador & um parceiro do jovem na descoberta de novos conhecimentos
& na agao comunitaria. Para que isso acontega, € necessario, no entanto, que
haja uma mudanga na visado do educando, em que esle possa ser vislo como
fonte de iniciativa, fonte de liberdade e de compromisso. Isso guer dizer que
o5 jovens devem ser estimulados a tomarem iniciativa dos projetos a serem
desenvolvidos, ao mesmo lempo em que devem vivenciar possibilidades de
escolha e de responsabilidades.

Outras observacbes:

« A concepgao da educacdao, que estd na base da pratica do
Protagonismo  Juwvenil, & aquela que w& na educacaoc um
instrumento de desenvolvimento do potencial humano, ou seja, o
ato de educar como sendo aguele capaz de transformar o potencial
do ser humano em compel&ncias, habilidades e capacidades;

» Mesla concepcaon, educar € criar espacos e condigoes para que o
educando possa empreender, ele proprio, a construgao de seu ser
efm ermos pessoais e sociais;

« O Educador & wvisto, aqui, como um lider, um organizador, um
cocriador de acontecimentos junto aos jovens;
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O protagonismo se estrutura lendo a participacao do jovem comao
base, a cooperacao Educador-Educando como meio, e por dltimo
a autonomia do jovem comao fim;

A autonomia plena do jovem nao é uma condicao para iniciacao
pratica no protagonismo, mas um objetivo a ser alcancado com a
pratica desta modalidade educativa;

Mo protagonismo juvenil, o educando deve ser visto como fonte de
iniciativa (acao), de liberdade (opgcaoc) e de compromisso

(responsabilidade);

Ma pratica do protagonismo, a postura do Educador diante da vida,
de situagoes-problema e de seus educandos & uma pauta de
referéncias para os educandos;

Mo protagonismo, vale muito a afirmacgdo de Sartre: “Mao se ensina
somente aquilo que se quer ensinar. Ensina-se aguilo que se &."

escola como espaco para o desenvolvimenlo do

FProtagonismo Juvenil” citado na abertura desta aula, e apresenta-lo aos
estudarntes.

O jovem devera compreender gue € na escola que ele encontrard um rol
diversificado e rico de atividades que o orientarao através de uma formacao
académica de exceléncia, de desenvolvimento de compel&ncias para o século
¥¥1 e de praticas e vivéncias que enriquecam a sua preparacao para a vida
dotando-o de valores e informacgoes essenciais e gue o apoiem na tomada
das decistes mais acertadas e nas suas melhores escolhas sobre a conducao
da sua vida.

O imponante deste momento € que os jovens entendam e percebam a escola

» Espaco gue oferecerd oportunidades para o desenvolvimento do

Protagonismo Juvenil;

O professor poderd fazer um resumo/comentario do texto “Reflexdo para Educador: A
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* Espaco que nao visa apenas garantir que os jovens tenham uma
formacao académica de exceléncia, mas sim prepara-los para sua
caminhada profissional, prepara-los para a vida e mostrar a eles
que eles sao capazes de construirem seu proprio futuro sendo
protagonistas de sua histdria;

» Espaco onde todos os agentes da comunidade escolar (equipe
gestora, Professores, e demais funcionarios) e parceiros
rabalharao dia a dia para apoid-los em suas iniciativas e buscarao
fazer da escola o lugar gque propiciara a eles a realizacao de seus
sonhos; 0 Espaco para compartilhar experiéncias, conhecimentos

e sonhos;

« Espaco para exercicio da ética e da cidadania.

Relatos de experiéncias

Disponivel em: hilps:/feducacaointegral.org.brireportiagens/ 8 -experiencia spromowve

autonomia-protaqonismo-dos-estudantes!

. Atividade 1: A escola dos meus sonhos

0O professor devera promover a discussao e reflexdo sobre as vdrias
possibilidades de alacao dos jovens, com o objetivo de melhorar as
condigoes fisicas, materiais, relacionais e pedagogicas do seu ambiente
escolar. E imporiante incentivar acgoes que possam ser planejadas,

executadas e avaliadas pelos préprios adolescentes.

MNesta dinamica, os estudantes serao estimuladaos a refletir sobre o que
eles pensam gue a escola deve lhes oferecer, como deve ser a escola para
eles. Alem disso, serdo estimulados a pensar como eles podem transformar
a escola - com ideias e agoes — em um lugar agradavel, onde eles poderao
ler oportunidades de se desenvolverem e se prepararem para os proximos
passos de suas vidas. A escola & um espacgo privilegiado de participacao
social e exercicio de cidadania para os adolescentes. O ponto principal deste
trabalho & comprometé-los com o processo de transformacao da escola gue
frequentam. O jovem precisa perceber que é corresponsavel por udo aguilo
que vive, dandose conta da importancia da sua acao, desde a manutengao
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da limpeza, conservacao dos materiais, cumprimento de tarefas escolares,

atencaoc as aulas, convivéncia solidaria e respeitosa com os professores e

colegas a ter a parlicipacao criativa e critica em alividades estudantis, como

assembleias, grupos de jornal, musica, teatro e as demais atividades que

poderao ser oferecias pela escola.

Pontos de discussao

Quais as caracleristicas da escola que se tem e da escola que se
goslaria de ter?

Quais formas de panicipagao Sao possiveis para gue os jovens
possam contribuir para a transformagao da escola que se tem?
Como despertar o senso de responsabilidade de cada jovem na
construcao de uma escola cada vez melhor para todos?

Material a ser utilizado

Folhas de papel pardo (duas folhas);

Hidrocor (o suficiente para todos o5 estudantes);

Fita crepe;

Pedacos de papel recortados em formato retangular (o dobro da
guantidade de estudantes da sala).

Desenvolvimento

1* momento, distribua dois pedagos de papel para cada estudante,
em sequida peca que cada um escreva em um pedaco de papel
sua opiniao sobre A escola que gostaria de ter”, e em outro pedaco
peca que escrevam respostas para a pergunta: O que posso fazer
para minha escola ser melhor?

Mo instante em gue os estudantes estiverem escrevendo, cole no
guadro ou na parede duas folhas de papel pardo, onde em uma
delas devera estar escrito; “A escola que eu gostaria de ter”, e na
outra “ O que posso fazer para minha escola ser a melhor?”', e
tambeém poderd ja ir cortando pedacos de fita crepe que serdo
utilizados pelos estudantes no proximo passo da dinamica;

Apas todos terem concluido, peca que cada um se dirja ao local
onde foi colada as duas folhas de papel pardo citadas no passo
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anterior, leia sua frase e em seguida cole-as na folha de papel
pardo correspondente;

* Plenario: discutir com o grupo como a escola que se tem pode se
ransformar na escola que se gostaria de ter, e como cada um pode
contribuir para esta transformacao.

Registrar as contribuigdes dos estudantes para serem
f:/h retomadas na atividade do Tema: As praticas e wivéncias do
L— Protagonismo  Juvenl na  escola:  estrofuracao  dos

‘m clubes.

. Atividade 2: O que vale e o que nao vale a pena na escola

O professor precisa estar atento para reforgar, em todas as oportunidades, o
fato de que a construcao de uma escola de qualidade envolve a participagao
de wvarios, atores: pais, professores, diretores, funcionarios, parceiros,
comunidade e o proprio jovem. A acao do jovem @& fundamental para as
rransformagoes que podem e devem ocorrer na sala de aula e na escola,

visando a melhoria continua da educacéo.

Mesta dindmica, os estudantes serdo levados a refletir sobre lemas
referentes & conduta no ambignte escolar, levantando gue tipos de atitudes
nao devem ser tomadas por eles no ambiente escolar (ex: riscar as paredes,
destruir os quadros, quebrar o banheiro, etc.), bem como refletir sobre que
atitudes gue serdo validas para a construgao de um ambiente escolar
agradavel. O mural de ideias, que sera tido comao produto final desta dinamica,
servird como uma espécie de contrato de convivéncia, e os jovens poderao
ser estimulados pelo educador a assumir o compromisso de cumprir aguilo
gue sugeriram sobre o que vale e o que ndo vale a pena na escola.

Pontos de discussao

« Quais atitudes e praticas nao devem fazer parte do convivio
escolar?

* Direitos e deveres de cada um para se construir um ambiente
escolar agradavel para todos;
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A responsabilidade de cada um na construcao de um ambiente
escolar agradavel.

Material a ser utilizado

Folha de papel pardo {duas unidades);
Hidrocor (o suficiente para todos os estudantes);

Fita crepe;
Pedacos de papel recortados em formato retangular (o dobro da

guantidade de estudantes da sala).

Desenvolvimento

. Peca para os estudantes formarem 5 grupos;
. Distribua dois pedacos de papel para cada grupo;
. Pega para cada grupo escrever nos papéis distribuidos suas

opinides sobre os temas: "0 que vale a pena na escola” e " O que
naoc vale a pena na escola”, sendo um tema em um papel e outro
tema em outro papel (cada grupo deve ter recebido dois pedacos
de papel);

. No instante em que oS grupos estiverem escrevendo, cole no

guadro ou na parede duas folhas de papel pardo, onde em uma
delas devera estar escrito; "0 gue vale a pena na escola” e na outra
“ O gue ndo vale a pena na escola”.

. Apos todos terem concluido, peca que cada grupo elgja um

representante, e este devera se dirigir ao local onde foram coladas
as duas folhas de papel pardo citadas no passo anterior, ler as
opinides do grupo escritas nos pedacos de papel, e em seqguida
colar esles papéis na folha de papel pardo correspondente;

. Plenario: Discutir com os grupos as opinites levantadas;

7. Guardar as folhas de papel pardo com as ideias dos estudantes, e

se possivel, fazer um grande mural juntando os materiais gerados
em todas as wrmas e expor em algum local da escola onde os
esludantes possam estar sempre em contato com o material que
eles produziram.
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. Atividade 3 : Capsula do tempo

O tempo & um excelente professor. Se agirmos enguanto ele passa,
pode nos dar a chance de nos prepararmos para as elapas que virao. Mas se
apenas olharmos os ponteiros do relagio, & permanecermos inertes as horas
gue correm diante nas, se Nao nos movermos na diregao do que gueremaos, o
tempo se ornard o maior adversario na realizacao dos nossos sonhos! Essa
atividade levara os estudantes a projetarem guem eles guerem sSer e o gue
esperam alcancar até o final do ano letivo.

Objetivo
Estimular os estudantes a projetarem seus desejos e sonhos no

periodo de um ano.

Material necessdrio
» Caixa de sapato — 1 unidade por turma;
« Fita adesiva grossa;
« Fita adesiva fina colorida;

* Folhas de papel A4 — 1 por estudante; 0 Canetas coloridas.

Desenvolvimento
1* momento: Elaboracao da Capsula do Tempo
» A caixa de sapato senvird como uma guardia do tesouro que sao os
desejos e sonhos de cada um deles. Os sonhos e desejos ficarao
guardados dentro dessa Capsula do Tempo e so devera ser aberta
no final do ano letivo por eles junto com o professor; D
» Para elaborar a Capsula, o educador disponibiliza ao final da
atividade, todos os materiais como lapis coloridos, cola glitter e os
estudantes precisam usa-los para cuslomizar a caixa com a

identidade da sala.0

2" momento: Elaboracao da Carta para si mesmao
* O educador entrega aos estudantes uma folha de papel. Deverao
esCrever uma carla para eles mesmaos, contando como se Veem no
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futuro, sendo ideal que eles se projetem em um intervalo de tempo
de um ano;0
+ Apos os estudantes finalizarem as cartas, o edocador deve
orienmalos a colocarem-nas dentro da Capsula do Tempo. Deve
dizer gque, no final do ano, eles deverao abrir a capsula e ler as
cartas, fazendo uma avaliacao da evolucao acontecida no decorrer
do ano. Se continuam sendo as mesmas pessoas? Se o cabelo
estd diferente? Se os pensamentos mudaram? Se os sonhos
continuam os mesmos.[
Esta dingmica foi originalmente concebida para permitir que o estudante
perceba que é possivel mudar e que & imporante aprender a lidar com as
mudancas ocorridas interna e externamente a ele, seja na dimensao estética,
psiquica, emotiva, cognitiva, social etc. E importante reconhecé-la como parte
do processo de autoconhecimento.

Essas cartas nao podem ser idas por ninguém da
g’f/h escola, as cdpsulas devemn ficar guardadas na sala da
- coordenagao pedagdgica e entregues a turma no final do

ATEMNGRD ano, para que os estudantes possam individualmente ler e
refletir.
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“Sabemos o que somos, Mas ignoramaos no gque pedemos nes tornar”
Hamilel 47 ato, caena 5.
Willlam Shakespeare

Reflexao para professor: Como o jovem pode ser protagonista na sociedade?

O gue & ser um jovem protagonista? Ser protagonista envolve mais
gue conguistar um bom emprego ou posicao: envolve fazer algo diferente
pelas suas vidas e pelas de outros. De acordo com a pesquisa O Peril do
Jovemn Brasileiro, divulgada pela Faculdade de Comunicacao Social da
PUCRS em 2016, 85, 82% dos jovens acreditam que seus parss “falam mais
do que fazem”, usando o engajamento como forma de autopromocdo — e, ao
mesmo tempo, 81,94% veem como positivo gqualguer tipo de engajamento.

Como esse engajamento pode surtir efeitos positivos para a
sociedade?

http:fwew. fmss. org.bricomo-o-jovem-pode-ser-protagonista-na-sociedadeconheca-

esses-lres-exemplos!

Entre as caracteristicas do protagonismo e do protagonista, podemos destacar:

« Nao se associa com 0 conceito de compelicao, e sim de
solidariedade. Implica a existéncia do segundo agonista ou ator, do
lerceiro e assim sucessivamente. Todos precisam estar anmenados
a tarefa do outro, e um nao pode substituir o outro.

« A consciéncia do seu papel nao permite deixar oS oulros na
dependéncia, na espera. Os oulros nao sao bases, nem massas,
nem opositores. Sao atores em diversos papéis, ora de autores, ora
de agentes, sempre sujeitos, e nao objelos da acao do
protagonista.

« O campo de aluacao nao & tanto o meio rural, estudantl ou
operario, e sim o territorio. Nao se é protagonista de uma categoria
ou classe social, mas em um territorio, com os diversos segmentos
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desse territdrio. Nao se pensa um segmento isolado, e sim oS
varios segmentos na sua unidade e diversidade.

Também nao representa um segmento, um movimento social de
um grupo ou categoria. Mao defende os interesses de pobres e
oprimidos. Pode contribuir com a defesa que esses fazem de si
mesmos. Mao atuam para os demais, pobres ou necessitados, mas
sim com eles.

Mao ordena, nem obedece as diregdes de um chefe ou de um lider.
Forma eguipe, grupos, constroi diretrizes, linhas de agao, avalia e
se autoavalia. Da testemunho e “exemplo, tempo e presenga”, e
nao abusa do discurso, do palavrario.

Tem a autodeterminacao do lider e do militante, mas sabe esperar
que as pessoas andem com suas proprias pernas, falem com sua
propria boca, ajam com Suas proprias maos, vejam com Seus
proprios olhos.

Trabalha a partir das polencialidades, das capacidades das
pessoas, da natureza, do territorio, & nao sobre os problemas, as
caréncias, as necessidades sentidas. Transforma o problema em
objeto de investigacao, andlise e acao, portanto, apresentam mais
solugoes do que problemas.

Apresenta propositivos, nao se contentando somente em propor
criticas. Pretende sentir-se parte da solucao dos problemas que
analisam. Nao caca culpados e responsaveis pelas coisas gue
deixaram de ser feitas ou foram feitas de modo insatisfatorio.
Deseja solucionar o problema.

E estimulado a olhar o mundo de forma holistica, com sensibilidade
pelo todo em relacao com as partes. Nao olha somente para o seu
partido, sua igreja, seu problema, pois sabe gue existem oulros
olhares, outros partidos e oulras igrejas.

Alua interdimensionalmente, sabe fazer ponles, concertagoes,
articulagoes entre realidades e coisas aparentemente Sem nexo,
comao trabalho & meio ambiente, cidadania e ane, politica e t&cnica,
educacan e desenvolvimento, direito e deveres.
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Abdalaziz de Moura

hiip:ifescolastransformadoras. com. brfwp-contentiupload=/201 TI0G/AF

. Atividade 1: Exemplos de pessoas que atuaram (e atuam) como
protagonistas.

Mesta atividade, o professor apresentara aos jovens exemplos de pessoas
gue fazem a diferenca onde vivem, mostrando as caracteristicas e a histdrias
destas pessoas, e como elas se deslacaram em suas acoes que visam
transformar o local onde vivem num ambiente de igualdade e de
oportunidades para todos. E importante criar um debate com os estudantes
sobre estes exemplos deslas pessoas.

Desenvolvimento:

» Trazer exemplos de pessoas gue fizeram e fazem a diferenga onde
ViVETY;

» Levar os estudantes a perceberem que podem contribuir para
mudarimelhorar o local onde vivem.

. Atividade 2: O mundo que nds queremos...

MNesta dindmica, os jovens serao estimulados a refletir sobre o
mundo ao seu redor e perceber aspectos gue precisam ser melhorados para
gue tenhamos uma sociedade melhor para se viver, e ao levantarem estas
problemadticas, serao levados a reflelir de que maneira cada um deles podera
atuar para transformar a realidade onde vivem. Cabe ao Educador estimular
o Protagonismo nos seus estudantes, no senlido de buscar solugdes para
alguns problemas diagnosticados, considerando-se o5 limites e a
possibilidade da acéo do jovem. Nao se deve exigir do estudante papéis e
responsabilidades nao compativeis com seu nivel de desenvolvimento, tendo
sempre em mente que ha muitas maneiras e gradagoes de contribuir com uma
causa.

Ma reflexao desta dindmica, & importante destacar o papel do jovem
protagonista no processo de transformacao social, onde este & capaz de
identificar pontos de melhorias & sua volta e de propor acoes para gue ele
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mesmao possa fazer sua parte no processo de construgao de um mundo
melhor para todos.

E imporante estimular o Protagonismo Juvenil como exercicio da
cidadania, envolvendo o jovem na discussao e resolucio de problemas
concretos do seu cotidiano, assim como nas questoes de inleresse coletivo,
incentivando sua participacao com ideias e agdes que visem contribuir para o
bem-estar coletivo.

Objetivos
» Tomar consciéncia do espaco em que vive, refletindo suas
problematicas de modo a perceber as mudancas que o jovem
deseja gue ocorram e o que Se faz necessdrio para gue elas
acontecam;

« Eslimular os jovens a refletirem como eles podem atuar como
agentes de mudanca;

» Despertar o senso de responsabilidade nos jovens;

» Mostrar aos jovens que eles sio capares de contribuir com suas
ideias para a construcao de um mundo melhor;

» Moslrar aos jovens que cada pessoa & agente de transformacao da
propria vida e do mundo em gue vive.

Material utilizado
» Folha de papel pardo (sete unidades);
» Hidrocor (o suficiente para todos os estudantes);
+ Cola;
+ Tesoura;

* Revistas e jornais; 0 Fita crepe.

Desenvolvimento:

Peca que os estudantes falem que coisas precisam ser mudadas para
gue tenhamos um mundo melhor para se viver. Escreva no quadro as ideias
dos estudantes. Em sequida, peca que se forme equipe de 7 estudantes.
Cada equipe deve escolher uma ideia escrita no quadro. Distribua com todas
as equipes uma folha de papel pardo (uma para cada equipe), revistas,
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tesoura, hidrocor e cola. A proposta @ gue cada equipe demonsire, através de
frases, palavras e figuras o que eles podem fazer para mudar a realidade (Ex:
O tema da Equipe X & *Violéncia®. A equipe terd de dizer como cada um pode
contribuir para acabar com a violéncia no mundo). Apos todas as equipes
lerem acabado, o professor deve promover um debate sobre as ideias
levantadas pelas equipes. E importante destacar a responsabilidade de cada
um no processo de transformacao social com agoes concretas. Os estudantes
precisam se enxergar como agente de mudanga capaz de contribuir para a
construgao de um mundo melhor para todos.

. Atividade 3: Apresentagao das atividades propostas.

O Protagonismo Juvenil se apresenta como principio educativo, mas,
também, é tratado como metodologia e componente curricular, gue na escola
se materializa por meio de um conjunto de praticas e vivéncias. Com isso, o
processo de Protagonismo passa a ser movimentos e dinamismaos sociais e
educativos, nos quais os adolescentes e jovens, apoiados ou nao pelos seus
professores, assumem o papel principal das acoes que executam.

O jovem comega a estabelecer novos vinculos de compromisso com
aquilo gue transcende o seu proprio universo e passa a constituir um nivel
mais alto e mais profundo de agao, inaugurando um novo espaco de
descobena e experimentacao social, um apelo 4 consciéncia élica e ao
compromisso cidadao. O Protagonismo trata também de um dever quando
implica as questtes ligadas ao bem comum. Tanto guanto sujeito que pratica
a acao protagonista, o estudante &, ao mesmo lempo, 0 objeto desta mesma
acao.

MNeste momento, o professor devera fazer uma abordagem resumida das
praticas e vivéncias gue serao oferecidas pela escola e que servirao como
espaco para o desenvolvimento do Protagonismao Juvenil.

Objetivos
« Apresentar aos estudantes as atividades propostas;
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« Despertar o interesse na participacao das atividades rotineiras das
escola;

» Faciltar o processo de escolha dos clubes por parte dos
estudantes.

Desenvolvimento

O professor devera apresentar e comentar cada atividade da rotina da
escola que possibilite a atuacao auténtica do estudante.
Sugestdes de atividades:

a)  Acolhimento;

b) Lideres de wrma;

c) Troca de sala (onde houver);
d) Hordrio do almoco;

e) Intervalos;

f) Reunides de pais;

g) Grupos de esludo;

h) Clubes.
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“Um misico deve compor, um artista deve pintar, um poeta deve escrever, caso pretendam

dedxar seu coracao em paz. O gue um homem pode ser, ele deve ser. A essa necessidade

podemos dar o nome de automealizagso.”

Abraham Maslow

1. O que & um Clube de Protagonismo

0] Clube de Protagonismo € um espago destinado ao estudante no
gqual, atrawes da sua experigncia, ele poderd desenvolver diversas
competéncias e habilidades fundamentais para o desenvolvimento de sua
autonomia, capacidade de trabalhar em equipe e de tomar decistes, auto-
organizacao e muitas outras. O que ha de mais legal no Clube é que ele
possibilita a INTEGRACAO das pessoas e 0 seu crescimento.

Mo Clube de Protagonismo, o estudante lem a oporiunidade de
aprender muitas coisas que sao indispensaveis para sSe lormar um
protagonista. O Clube & organizado a partir de uma delerminada area de
interesse e a partir disso, os membros desenvolvem atividades gue
proporcionam trocas de informacoes, de experigncias e muitos aprendizados
imponantes relacionados ou n&o a vida escolar.

Mo Clube de Protagonismo é preciso lembrar...

...0ue o Clube ndo é o espacgo para fazer tudo o que se quer, de qualquer jeito
& a qualguer hora! Assim nao é protagonismo, & irresponsabilidade! Como em
muitas coisas na wvida, para ser um prolagonista é preciso ter MUITA
disciplina!

2. Como comecar um Clube de Protagonismo

0] Estudante deve ter clareza sobre o gue gosta de fazer, quais sao
as suas dreas de interesse, elc. Na escola existem diversas coisas que podem
ser pensadas como um Clube, por exemplo: Clube da Matematica, do Teatro,
da Qualidade de Vida, do Blog, das Ciéncias e até mesmo um Clube gue se

k)
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dedique a preservacao ambiental (incluindo a escola) ou o Jornal Estudantil.
A equipe escolar também pode sugerir diversos lemas para os Clubes e
incentivar a participacao de todos os estudantes.

3. Como organizar um Clube

Um dos grandes problemas para manter o Clube atuante e forte & a
FALTA DE ORGANIZACAOD. Por isso, & muilo importante gue todos saibam o
que cabe a cada um fazer no seu Clube, afinal, ele deve ser o COMJUNTO
DE MUITAS FORCAS. Explicar aos estudantes sobre como a Escola &
organizada e umas das maneiras de ajuda-los a entender o que significa
organizacao e funcionamento. Dividir as fungoes dos membros do Clube a
partir das especialidades agiliza as atividades e deixa as coisas muito mais
divertidas pois de todos os participantes 5ao exigidos coisas diferentes e a
roca entre 0s membros do grupo e isso o lorna muito mais eficiente eficaz.

Assim como para a gestao da escola ou de qualguer outra organizacaon,
elaborar um PLANO DE ACAO para o Clube & fundamental. Esse Flano
ajudara o grupo a definir o que querem, onde desejam chegar com o seu
Clube, o qué, como e quando fazer. Mais adiante vocé sabera como fazer o
Flano de Acao do seu Clube.

Fazendo a engrenagem girar
Os Clubes de Protagonismo se utilizam de INSTRUMENTOS DE

ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO para confirmar se as atividades
desenvolvidas pela equipe realmente estao sendo relacionadas ao que foi
planejado pelo grupo. Por gue nao separar dez minutos da aula para ensinar
0 que & e CoOmo se processa a Avaliagao?
Uma boa forma de fazer isso & atraves de um metodo chamado PDCA. Sua
tradugao do Inglés é:

P de Plan = Planejar

D de Do = Executar

C de Check = Avaliar

A de Act = Agir
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Falando em middos

O desenvolvimento do PDCA tem comao objetivo, criar o bom habito de
PLANEJAR E EXECUTAR o que pretendemos de maneira eficiente uma vez
gue ao mesmao lempo em que executamos, também AVALIAMOS e ja saimos
em busca de SOLUCOES para os problemas encontrados.

Agqui estdo as etapas seguintes para um bom PLANEJAMENTO:
1. Definir o objetivo do Clube;
. Estabelecer as metas a serem alcangadas;
. Definir as estratégias;

2
3
4. Definir os responsaveis em cada etapa;
5. Determinar prazos;

6

. Definir que materiais serao necessanos e os valores para isso.

Plano de Acdo: a bussola do Clube

05 Clubes de Protagonismo precisam ter claros os elementos gue
orientarac 05 seus trabalhos para gue as atividades possam ser
desenvolvidas da melhor maneira e o Clube nao perca o sed foco. Para deixar
iss0 mais claro podemos observar o exemplo do PLANO DE ACAO de um
Clube de Protagonismo que atua no tema Preservacao Patrimonial na escola.
Isso acontece porque esse trabalho precisa ter “a cara” da organizagao que o
desenvolve e ele precisa estar relacionado com aguilo que essa organizacaco
acredita.

Um Plano de Acido NAO PODE FALTAR!!!

Para elaborar o Plano de Agao & imporante ser o mais claro possivel,
pois isso ajuda na hora de saber o que & ou nao interesse e responsabilidade
do Clube de Protagonismo. A equipe de direcao da escola pode ajudar os
estudantes com base em alguns elementos do Plano de Acac da propria
escola, ja gue eles 1&m a mesma base de conceilos e importancia.

Seguem os elementos do Plano de Acao:
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a) A VISAD: Representa o sonho dos integrantes do Clube, o que
eles esperam fazer com a sua criagao, aquile gue faz o coragao do
grupo vibrar. Ela precisa estar bem definida e tem gue ser realista
pois isso evita confusao e o melhor, evita que o grupo acredite que
podera fazer mais do que aquilo gue & possivel.

b) O OBJETIVO: O que o Clube vai fazer com a sua criagao, o que
ele pretende criar, qual a razao de sua existéncia, o gue vaifazer e
por qué, & tudo isso tem SEMPRE QUE ESTAR RELACIONADO
COM A VISAO.

c) 05 VALORES: Quais 540 o5 valores nos quais os integrantes do
Clube acreditam e que sao importantes para realizar a sua VISAD.
Os valores tém gue ser coerentes e praticados por todos os
integrantes. Se o Clube tem como valor a Elica, todos devem agir
de maneira élica; se a Harmonia & um wvalor, entdo todos devem
atuar de maneira a estimular e a presenvar a harmonia entre todos.
Isso tudo deve estar presente no Codigo de Etica a ser elaborado
pelo Clube.

d) 0S5 RESULTADOS ESPERADOS: Precisam ser possiveis de
serem alcancadas. Eles ajudam a manter um ritmo de trabalho no
grupo gue devera estar unido e atwando na sua busca. Quando isso
e alcangado podemos avaliar o grupo como eficaz.

e) AS PRIORIDADES: E aquilo gue é importante para que o Clube
alinja os resultados esperados e para onde deve estar TODA a sua
energia. Se a atividade do Clube € um Jornal, entao estimular o
grupo a trabalhar com instrumentos musicais nao deve ser uma
prioridade para esse Clube, mas ler, escrever e pesguisar!

f) AS ESTRATEGIAS: Sao os meios e tudo aquilo que vocé vai usar
para atingir os seus resultados. Por exemplo, se vocé quer gue o
seu Clube seja baslante conhecido na sua escola, entao vai
precisar se utilizar de estratégias de comunicacao e divulgacao de
maneira muito forte.

g) AS FUNCOES DA EQUIPE: Quem faz o qué? E aqui que se define
guem faz parte do Clube e 0 gue faz, qual € a sua funcao.
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k) PLANGO DE ATIVIDADES: Meste ponto se define as tarefas de
cada pessoas e 05 prazos necessarios para elas.

i) 0OS RESULTADOS ALCANGCADOS: Mo final do ano, o Clube vai
divulgar os resultados que alcangou depois de um ano de muito
irabalho legal desenvolvido por todos! Essa divulgacao pode ficar
no mural da escola ou até mesmao ser publicada num Jormal.

. Atividade 1: Levantamento de temas para os Clubes Juvenis.

Objetivo:
Coletar junto aos estudantes os temas de interesse para criagao dos
Clubes.

i\) Registrar os temas sugeridos e socializar com toda
/i escola para escolha dos Clubes.

-

ATENGCAO
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“Da inicic &0 fim, & vida de cada um de
s se raduz num desejo constante de
presenga.” Antorio Carlos Gomes da

Costa

Nestle momenlo, a presenca do professor serd muito importante para
o bom andamento do trabalho, mas este assumira o papel de consultor & nao
devera interferir no processo de implantacao dos clubes, e sim orientar os
estudantes na conducao deste momento tao importante que antecede o inicio
efetivo dos Clubes Juvenis. Os clubes poderao se formar a partic de
reagrupamentos igual ao ndmero de rmas ou por lurmas ja existentes, a
escola podera definir a melhor forma dentro de sua realidade.

E hora de:

« Listar os possiveis Clubes Juvenis, para escolha dos estudantes;
+ Realizar as eleigoes para os cargos de lideranga dos clubes;

« Eslabelecer as parcerias necessarias para o funciohamento dos
clubes;

« Definicao das rotinas de trabalho de cada equipe;

+ Divisao das atividades e responsabilidades entre os participantes;

+ Realizacao de reunides para elaboracao de planos e agao para as
atividades do anao;

+ Tracar objetivos e metas de atuacao dos clubes.

. Atividade 1: Ficha de interesse
Objetivo
Iniciar o processo seletivo para divisao dos estudantes nos clubes oferecidos.

Material necessdrio
Ficha de interesse (elaborada pelo professor) impressa em guantidade
suficiente para todos os estudantes.
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Descrigao

O professor devera distribuir a ficha de interesse para cada estudante
preencher com suas preferéncias em relacao as atividades propostas. Apos
todos preencherem, recolha as fichas e informe aos estudantes que antes do

praximao encontro, as equipes para cada clube estara formada.

. Atividade 2: Eleicao do Lider e Vice-lider de clube

Parte1: Dindmica — Eleigao ideal

Objetivo

Refletir sobre valores e gualidades de eleitores e candidatos em um

processo de eleicao.

Material utilizado

Fapel oficio;

Lapis;

Hidrocor;

Folhas de papel pardo; O Fita crepe.

Desenvolvimento

1.
2.

Peca aos estudantes gue formem um circulo, todos sentados;
Entregar a cada estudante uma folha de papel e lapis, solicitando
gue descreva como imagina ser o “candidato ideal” e o “eleitor
ideal" (caracteristicas, atitudes, capacidades);

. Apds concluido o passo anterior, peca gue se formem subgrupos e

gue os estudantes discutam a descrigao feita individualmente até
conseguir listar as qualidades essenciais do candidato e eleitor
“ideais”. Cada subgrupo coloca seus resultados na folha de papel
pardo;

. Peca para cada subgrupo apresentar suas conclusoes, expondo os

motivos da escolha de cada qualidade;

. Apos a apresentacio, o professor destaca as qualidades mais

evidenciadas, analisando com o grupo como essas qualidades se
manifestam no cotidiano;
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6. Fechamento: O professor ressalta para o grupo que, numa

democracia, diversos candidatos se apresentam para cargos
eletivos e que cada eleitor tem o direito & o dever de observar,
guestionar, analisar e avaliar quais deles atuarao em prol do bem-
estar coletivo com maior eficiéncia e compromisso. Chamar a
atencao, lambém, para a necessidade de o eleitor continuar
acompanhando a atuacao do seu candidato, caso este seja eleito.
Portanto, para que uma eleicao produza o melhor resultado para a
sociedade, a qualidade dos eleitores € tao importante quanto a
gualidade dos candidatos.

importante que o professor explore as

tomando como referéncia os valores implicitos nessa
escolha.

Esta dinamica possibilita a reflexao sobre o processo
eleitoral, trabalhando a questao dos valores individuais
e coletivos, a partir de uma siluacdo idealizada. E

qualidades escolhidas para os candidatos e eleitores,

Parte 2: Apds a realizacao da dinamica citada anteriormente, pode-se iniciar

a eleicao para a escolha do Lider e Vice-lider do clube. Assim, o professor

deve solicitar que os estudantes interessados possam Se apresentar para a

turma. Quando todos os candidatos tiverem se apresentado, a eleicao podera

COmegar.

Objetivo:

Eleger o Lider e o Vice-lider do clube.

Material utilizado

Folha de oficio

Desenvolvimento

1.

Escreva no quadro o nome dos candidatos;

Distribua um pedaco de folha de oficio para cada estudante;

Peca para cada um escrever no papel o nome do candidato que
deseja que assuma a lideranga e vice-lideranca do clube;

Apds todos terem entregue o papel, faca a contabilizacao dos
volos, abrindo cada papel e marcando no quadro a pontuacao para
cada candidato;
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5. Pronto! Estao eleitos os representantes do clubel O candidato mais
votado serd o Lider do clube, & o seqgundo candidato mais votado
serd o Vice-lider do clube.

. Atividade 3: Estruturacao dos clubes

Retornar ao capitulo: Clubes Juvenis - Orientagoes para estruturacao dos
clubes (Pag 28)

Objetivo

Elaborar o Plano de acao.

O professor modulado no Protagonismo Juvenil € o mediador constante de

todo esse trabalho.

IMPORTANTISSIMO!

Cada Clube precisa ter seu nivel de organizagao e elaborar seu proprio
CONTRATO DE CONVIVENCIA e seu PLANO DE ACAO. Nao podemos
deixar de lembrar que os Clubes Juvenis, além de dinamizar a participacao
dos estudantes, também deve ser prazeroso para quem o executa unindo
protagonismo e satisfacao. Todos os modelos gue mostramos aqui nao sao
receitas para todos os Clubes. Esses precisam ter sua autonomia de gestao,
até porgue cada Clube tera sua necessidade e essa com cerleza serd
diferente dos outros Clubes.
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ANEXO 1

EXEMPLOS DE CLUBES

E | Clube do Jornal
O que &7

O Clube do Jomal* & uma lecnologia deservolvida pela ONG

Comunicagéo e Cultura® gue tem por objetivo desenvolver o jornal da escola,
feito pelos estudantes que se mobilizam para organizar e redigir informacgoes
relevantes para a comunidade escolar. Dessa maneira, esla atividade
desperna o Protagonismo Juvenil ao desenvolver os procedimentos e atitudes
nos estudantes, bem como a capacidade de criacdo, estruluracao e
execucan. O Clube do Jornal funciona através do engajamento direto dos
estudantes, tendo estes os direitos e responsabilidades sobre os materiais
elaborados.

No Clube do Jornal, os estudantes poem em pratica os quatro pilares
da educagao de maneira clara: Saber Conviver uns com os outros dentro de
um ambiente de trabalho, desenvolvendo inteligéncia emocional e para lidar
com o5 mais diferentes tipos de personalidade e perspectivas; Aprender a
Fazer na pratica, executando as tarefas necessarias para a elaboracao do
jornal; Aprender a Ser protagonista e corresponsavel pelas proprias acoes e
pelo desenvolvimento do grupo; Aprender com a experiéncia de todas essas
atividades e de todos os membros do clube.

Importancia

A experiéncia vivida nesse projelo @ importante para a vida do
estudante, pois agrega valores gue influirao nas suas atitudes e na construgao
do seu Projeto de Vida. Alguns deles sao:

* Melhor facilidade para se comunicar, defender ideias e opinides e
falar em publico;

« Ler e escrever mais & melhor;

* Desenvolvimento de qualidades como a criatividade, empatia,
autonomia,
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» Responsabilidade, lideranca, dedicacao, esforco e superacao de
limites;

« Aprender a ouvir e a trabalhar em equipe;
» Diversificar a vida social e aprender a criar novos contalos;
» Ter élica na sua postura pessoal e profissional.

Alem de sua importancia para o estudante que atua no Clube, o Jornal
lambém tem importancia para a escola, pois serve como canal de
comunicagao e promove a integracao da comunidade como um todo. Com a
criagao do jornal todos ganham. Quem faz desenvolve habilidades de
pesquisa, escrita, interpretacao e discussao das mais diferentes lematicas.
Quem &, além de ampliar seu universo de conhecimento, desenvolve sua
capacidade critica. O Clube do jornal terd importancia significativa na vida de
guem participar independente do segmento de atuacao profissional escolhido.
0O individuo que escreve bem e possui facilidade em interpretar textos das
mais diversas dreas do conhecimento, possui nao apenas maior possibilidade
de crescimento como também maior amplitude de perspectiva de mercado,
pois estard melhor formado.

O Jormal funciona como uma conexao entre a escola e oS
acontecimentos sociais @ econdmicos, e conhecer estes acontecimentos é de
suma importdncia para que os jovens estejam sempre “antenados” com o
mundo. Alem disso, serve como veiculo para promover criticas construtivas,
para divulgar resultados obtidos pela escola, para promover a conscientizacao
da comunidade escolar sobre temas relevanltes para a propria escola, a
exemplo da preservagao do patrimonio, além de abordar temas e noticias do
contexto socioecondmico. E o método é sempre mais eficaz quando os
proprios estudantes escrevem para outros estudantes e para toda a
comunidade escolar.

As reunioes do Clube geralmente acontecem uma vez por semana
durante as aulas de Protagonismo Juvenil. E nesse momento que os
imegrantes do Clube discutem as tarefas, fazem as pesquisas necessarias e
as entrewvistas, redigem & selecionam os textos que serao publicados, fazem
as dindmicas e as formacoes necessarias. Todo o trabalho desse clube segue
o Cadigo de Etica referente ao jornalismo estudantil, cuja esséncia esta em
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garantir que esse meio de comunicacao atue como uma atividade gque
promova o bem comum, gerando e divulgando informagoes relevantes para a
comunidade escolar. Este Codigo de Etica traz as sequintes recomendacoes:

* Pluralidade de ideias;

» Finalidade social;

* Respeilo 4s pessoas e instituicoes;

+ Direito de resposta;

« Divulgacao do nome dos autores;

« Cuidado com a linguagem utilizada nas publicactes;

* Responsabilidade coletiva pela publicacao do conteddo;

» Cumprimento do Cadigo de Elica por lodos os integrantes do

Clube.
Como fazer?
1. Escolha dos participantes: Apds o processo selelivo, os novos
membros do Clube do Jornal irao fazer a eleicao para os cargos de
gestao do clube.

2. Estruturagao da equipe de gestao: Uma das coisas essenciais
para que o trabalho desse Clube seja executado de maneira
eficiente e eficaz & ter uma clara divisao de tarefas entre a equipe.
Para isso, & estabelecida uma estrutura organizacional composta

par
Coordenacao Geral

Tem a funcao de liderar as demais equipes, organizar e distribuir as

atividades.

Moderador Etico
E o integrante comprometido com o cumprimento do Cdédigo de Etica
do Jornalismo Estudantil;

Setor Jornalismo
E o sefor composto pelos “Jornalistas Estudantis”, que escrevem as
matérias, discutem as tematicas e produzem textos, arligos, resenhas,

entrevistas, entre outros géneros jornalisticos;

Setor Editoracao
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Este setor reline os integrantes mais “detalhistas™ do Clube, pois s3o
responsaveis pela digitagao, formatagao e revisao ortografica de todos os
lextos gue serao publicados;

Setor Relagdes Publicas

Este setor tem comao principal atividade a captacao de recursos atraves
da wenda dos espacos deslinados & propaganda no Jomal, contato com
patrocinadores, captacao de doacoes de material de expediente, entre outros;

Setor Tesouraria
E responsavel administragao dos recursos financeiros do Clube, bem
como pela publicacao da Prestagao de Contas;

Setor Recursos Humanos

E onde funciona a Secretaria do Clube. Os integrantes desle setor sao
responsdveis por elaborar, guardar e arquivar os documentos, bem como
planejar e organizar a selecao de novos integrantes para o Clube;

Setor Diagramacao

E o setor responsavel pela digitalizagao das matérias e formatacao do
Jjomal, trabalhando e desenvolvendo o planejamento grafico das matérias a
serem publicadas de acordo com critérios jornalisticos a artistico-visuais;

3. Organizacio do trabalho - Apds a estruturacao da eguipe de gestao, os
estudantes deverao:

* Definir a periodicidade do jornal — A ideia gue é que se lenha na

escola um mural apenas para Clube do jornal divulgar os trabalhos
do clube.
Tendo este mural, o jornal pode até ter uma tiragem semanal. Caso
nao haja uma parceria para custear 0s cusios com a Impressac dos
jornaig, podese fazer com que o jornal 2eja um “jornal mural”, ou seja, o
Jornal podera ficar exposta do mural do jornal para todos terem acesso
SEM precisar que cada estudante receba uma edicdo impressa.
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Definir os temas que serdo abordados no jornal e dividir a funcao
de escrever as matérias entre os integrantes do setor jornalistico,
e tambeém definir prazos de entrega das matérias prontas para
serem editadas;

O Clube do jornal, além de fazer o “Jornal mural®, devera cobrir os
eventos e gue ocomerem na escola, como festas, visilas
importantes, divulgacao de prémios recebidos pela escola, fazer
matérias especiais sobre datas comemorativas, divulgar matérias.
Assim, o Clube do jormal nao se limitard a produgao de um jornal
mensal, por exemplo, e sim poderd atuar na divulgacao de todos
os fatos que envolvermn a comunidade escolar, bem como manter a
todos informados de fatos importantes ocorridos na sociedade;
Desenvolver um plano de acio para buscar parcerias dentro e fora
da escola para custear as impressoes dos jornais e demais meios
de divulgagao a serem utilizados pelo clube;

Contar com pessoas dedicadas e verdadeiramente interessadas
em comunicar;

Ter setores bem estruturados e clareza quanto a funcao de cada
membro;

Publicar de temas relevantes e observancia quanto ao conteddo
das edicoes;

Ter prazos estabelecidos e respeilo as dalas para a entrega das
atividades de cada urm;

Procurar apoio dos professores, especialmente os de Lingua
Portuguesa, para colaborar na revisao dos textos.

4. Encontros semanais

Mos encontros semanais, os inegrantes do clube se reunido para

realizar as atividades propostas para cada setor, preparar o jornal, colocar in

formacoes no mural destinado ao Clube do jornal, fazer as entrevislas,

reportagens, digitar as mateérias, fazer reunioes para planejar as atividades,

elc.
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JAP — Jovens em acao pelo patrimonio

O que &7

O JAP - Jovens em acao pelo Patrimonio, & um grupo criado por
iniciativa de estudantes de uma das escolas de ensino integral gque tem como
ohjetivo fundamental desenvolver na comunidade escolar valores e a
consciéncia da imponancia da preservacao do patrimonio fisico. Apesar de
ler surgido com este objelivo central, com o passar do lempo este grupo
também passou a desenvolver agbes para conscientizagao da importancia da
preservacao das relagtes humanas e da convivéncia entre os membros da
comunidade escolar. O JAP desenvolve atividades permanentes e diarias de
conscientizacao da comunidade escolar sobre a imporiancia da preservacao
do patrimonio fisico e das relacoes entre 0s membros da mesma.

Como fazer?

1. Escolha dos participantes: Apds o processo seletivo, 0s novos
membros do JAP irao fazer a elei¢io para os cargos de gestao do
clube.

2. Estruturacao da equipe de gestao do JAP: Na formacao do JAP,
& criada uma estrutura organizacional para fazer o gerenciamento
das atividades do clube. Assim, apds a selecao dos candidatos que
participarao do clube, faz-se uma eleicao interna para definir as
alividades e cargos a serem ocupados por cada um.

Os cargos sugeridos sao:

Poder moderador: Este grupo & formado por ex-membros, que mesmo
depois de sairem da administracao efetiva do grupo atuam comao conselheiros
e continuam dando suporte & nova equipe. Contudo, essa equipe ainda tem
poder de decidir pelo grupo gquando ha impasses ou quando algo nao pode
ser resolvide pela administracao atual. No caso de escolas com eslao
implantando o projeto, € interessante buscar auxilio e consultoria de
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estudantes de outras escolas que participaram do grupo e podem ajudar a
estruturacao inicial do projeto.

Presidente: Estudante selecionado pelo grupo que apresente habilidades
para liderar equipes, que seja comprometido com o trabalho de todos, que
tenha um perfil empreendedor, dentre outras caracteristicas. O Presidente
respondera pelo grupo e fard o gerenciamento da equipe e dos trabalhos a
serem realizados. Diretor Administrative: Atua proximo a Presidéncia,
elaborando projetos e pesquisas para serem trabalhados juntamente com a
equipe.

Diretor Executivo: Responsdvel por definir metas e objetivos a serem
alcancados pela equipe, bem como realizar o acompanhamento das
alividades, analisando se as alividades desenvolvidas pelo grupo estao
alcancando o esperado.

Diretor de Recursos Humanos: Responsdvel por desenvolver atividades
que promovam a motivacao do grupo, aléem de cuidar das atas de reuniao,
atas de presenca e arquivamento de documentos.

Secretarios: As secretarias sao divididas por setores e os chefes dos setores
selecionam seus secretarios de acordo com suas capacidades. Servem
também de suplentes gue assumem a fungao do chefe na auséncia dos
mesmas, além de serem responsaveis pelos registros da equipe.

Apoios: O foco dos estudantes da equipe de apoio & trabalhar no
desenvolvimento das atividades relacionadas ao dia a dia das agoes do JAP
na comunidade escolar (apoio nos eventos, palestras de conscientizacao,
exposicao de materiais sobre preservacao, fotos de depredacoes na escola,
dentre outras atividades).

3. Desenvolvimento dos trabalhos: Para desenvolver os trabalhos
nesle clube, sdo sugeridas as actes abaixo.
+ Carlazes demonstrativos;
+ Textos reflexivos sobre preservacao do patrimodnio fisico;
* Palestras de conscientizagao;

« Exposicao de fotos de locais da escola que estao sendo mal
utilizadaos;

+ Visitas as instalagtes da escola para verificar se ha algum espacgo
depredado ou que esta sendo mal utilizado;
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« Construgao de murais com reportagens e lemas relevantes para
o desenvolvimento de wvalores ligados a conscientizacao da
preservacao;

» Pecas teatrais que tragam ensinamentos sobre preservacao.

Alem das sugestoes listadas acima, os estudantes podem (e devem)
sugerir outras formas de realizar o trabalho proposto pelo clube,

JAMA: Jovens em Agao
pelo meio Ambiente

O que &7
O clube JAMA — Jovens em acao pelo meio ambiente, foi idealizado

visando despertar nos jovens uma postura atuante no gue diz respeito a busca
de solugoes que nos conduzam & uma convivéncia harmoniosa com o meio
ambiente. Atraves de acoes educativas, os jovens poderao atuar em prol do
meio ambiente, realizando um trabalho de conscientizacdo nao so da
comunidade escolar, mas da sociedade como um todo, sobre como cada um
pode contribuir para que o desenvolvimento da sociedade esteja alinhado a
praticas de uso consciente dos recursos naturais disponiveis, que por sinal
sdo limitados. Este clube deve preparar os esludantes para atuarem como
agentes de mudanga, multiplicadores da ideia do desenvolvimento
sustentavel através da educacao ambiental e de praticas gue nos levem a
viver de maneira mais consciente, refletindo sobre que meio ambiente
estamos deixando para as geracies futuras.

Como fazer?
1. Escolha dos participantes: Os estudantes serao agrupados neste

clube de acordo com suas preferéncias, citadas no momento de
preenchimento da ficha de interesse na aula anterior.
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2. Trabalhando conceitos de educacao ambiental: Mo primeiro
momento deste clube, & sugerido que os estudantes recebam uma
orientagao de um Educador quanto a conceitos bdsicos sobre
educacao
ambiental. O Educador poderd propor um debate apos trabalhar os temas
sugendos abavo, & assim estimular os estudantes a refletirem sobre o

papel de cada um deles como multiphcadores dos conceitos aprendidos.

Jemas sugeridos para serem wrabalhados com oS estudantes:
*  Conceitos de educacao ambiental;
«  Desenvolvimento sustentavel;
»  Responsabilidade ambiental;
«  Preservacao ambiental;
« A educacao ambiental como um valor;
+ D que podemos fazer para cuidar do meio ambiente?

Conceitos para reflexao dos Professores * O que ¢ educagao ambiental?

A Educacao Ambiental & um processo paricipativo, onde o educando
assume o papel de elemento central do processo de ensino/aprendizagem
pretendido, participando ativamente no diagndstico dos problemas ambientais
e busca de solugoes, sendo preparado como agente ransformador, atraveés
do desenvolvimento de habilidades e formacao de atitudes, através de uma
conduta ética, condizentes ao exercicio da cidadania.

Valores da educacao ambiental

A Educacao Ambiental deve buscar valores gue conduzam a uma
convivéncia harmoniosa com o ambients e as demais espécies que habitam
o planeta, auxiiando o aluno a analisar crilicamente o principio
antropocéntrico, gue tem levado a destrui¢ao inconseguente dos recursos
naturais e de vdrias espécies. E preciso considerar que:

« A natureza nao & fonte inesgotavel de recursos, suas reservas sao
finitas e devem ser utilizadas de maneira racional, evitando o
desperdicio e considerando a reciclagem como processo vital,

al

213



+ As demais espécies que existem no planeta merecem nosso
respeito. Além disso, a manutengao da  biodiversidade é
fundamental para a nossa sobrevivéncia;
E necessdrio planejar o uso e ocupacao do solo nas dreas urbanas e rurais,
considerando que & necessario ter condictes dignas de moradia, trabalho,
ransporte e lazer, areas destinadas a produgac de alimentos e prote¢ao dos
recursos naturais.

A educacao ambiental na escola

A escola & o espago social e o local onde o aluno dara sequéncia ao sed processo
de socializacao. O gue nela se faz se diz e se valoriza representa um exemplo daguilo gue
a sociedade deseja e aprova. Comportamentos ambientalmente corretos devem ser
aprendidos na pratica, no colidiano da vida escolar, contribuindo para a formagao de
cidadaos responsaveis.

Considerando a importancia da tematica ambiental e a visao integrada do mundo,
ho lempo e no espaco, a escola deverd oferecer meios efetivos para gue cada aluno
compreenda os fendmenos naturais, as agoes humanas e sua consequéncia para consigo,
para sua propria espécie, para 0s outros sefes vivos e o ambiente. E fundamental que
cada aluno desenvolva as suas polencialidades e adole posturas pessoais e
comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construcao de uma sociedade
socialmente justa, em um ambiente saudavel.

Com os conteddos ambientais permeando todas as disciplinas do curriculo e
contextualizados com a realidade da comunidade, a escola ajudara o aluno a perceber a
correlacao dos fatos e a ter uma visao holistica, ou seja, integral do mundo em gue vive.
Para isso, a Educacao Ambiental deve ser abordada de forma sistemdtica e transversal,
em todos os niveis de ensing, assegurando a presenca da dimensao ambiental de forma
interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e das atividades escolares.

Principios gerais da Educacdo Ambiental (Smith, apud 5ato, 1995).
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* Sensibilizacdo: processo de alerta, ¢ o primeiro passo para alcangar o
pensamento sistémico;

« Compreensao: conhecimento dos componentes e dos mecanismos que regem
0s sistemas naturais;

* Responsabilidade: reconhecimento do ser humano como  principal
protagonista;

+ Competéncia: capacidade de avaliar e agir efelivamente no sistema;

» Cidadania: participar ativamente, resgatar direilos e promover uma nova ética
capaz de conciliar o ambiente e a sociedade.

* Texto extraido do site hitp:fwww.apromac.org.briea00s. him Acessado em 04.02.2011.

4. Estruturacao do clube: Apds o trabalho realizado pelo Educador (que nao deve
durar mais que duas aulas), os estudantes ja podem dar inicio a atuagao do
clube.

Elei¢ao: O primeiro passo & eleger um estudante para ser o Coordenador do clube. Este
lerd a responsabilidade de conduzir, coordenar e gerenciar os trabalhos do clube.
Planejamento: MNesle momento, os estudantes devem se reunir para pensar de gue
maneira vao materializar em agoes os conceitos aprendidos com o Educador sobre
educacao ambiental. Agui, deverd ser estruturado como o clube atuard. Divisao de
tarefas: Apos o planejamento, é primordial gue haja a divisao das atividades propostas
entre os integrantes do clube. Todos devem atuar!

Sugestao de trabalhos: A possibilidade de trabalhos a serem desenvolvidos sao
diversas. Abaixo, faremos algumas sugestoes, mas & imprescindivel que os estudantes
sejam estimulados a pensarem de que maneira desejam ser multiplicadores dos conceitos
de educacao ambiental e defensores do meio ambiente.

ldeias:
» Fazer cartazes com mensagens de educacao ambiental;

* Divulgar os conceitos de educacao ambiental, desenvolvimento suslentavel,
preservacao ambiental;

+ Criar parcerias com o clube do jornal e clube de redes sociais para divulgar as
ideias, e os trabalhos do JAMA;
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* Promover mini palestras sobre preservacao ambiental para a comunidade
escolar;
+ Buscar apoio ad escola para realizacao da coleta seletiva;
+ Desenvolver oficinas de reciclagem com os materiais da coleta seletiva;
* Elaborar panfletos para divulgar os conceitos rabalhados pelo clube;
+ Criar um mural do Meio ambiente na escola para postar maleriais, reportagens
sobre meio ambiente, dicas de preservagao ambiental;
+ Verificar se na escola ha algum espaco com drea verde e desenvolver uma
campanha de preservacao do espaco.
Encontros semanais: Mas reunioes semanais, os esludantes irao preparar 0s materiais
a serem utilizados para a conscientizagao da comunidade escolar para a preservacao do
meio ambiente.

gi Redes sociais

O gue &7

O clube de redes sociais lem como objetive principal desenvolver nos jovens a

percepcao de uso adequado das ferramentas de comunicagao disponibilizadas na internet,
Sabemos que atualmente, vivemos na era digital, onde a internet tem se tornado um dos
meios de comunicagoes mais utilizados pelas pessoas em todo o mundo. Sao milhoes de
usuarios conectados para realizacao de varios lipos de transacies: comunicacao, compra
e venda de produtos e servigos, troca de informacoes, divulgacao de noticias econdmicas
e sociais, elc. Neste contexto, @ inegavel o destaque especial para o uso de siles gue se
ransformaram em verdadeiras redes sociais, e que conectam milhges de usuarios em
diversas partes no mundo. E notdrio também que esltas ferramentas se tornaram “famosas”
enire 0s jOVEns, mas nem sempre para uso proveitoso.
Assim, a criagao deste clube visa juslamente mostrar aos estudantes como eles
podem fazer um bom uso dos recursos da internet e de suas ferramentas de
comunicacan.

“Sem sombra de dividas a Internet veio para servir como

uma ferramenta de apoio bastante significativo para a
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Educacao. Se o educador conseguir instruir de maneira
diretiva o educando, este ird perceber as possibilidades de
Uso da internet para pesquisa, estuda, efc. Sendo assim, o
ensing de como acessar, como selecionar informagdes na
Imternet, serd de bastante wtilidade para o aprendizado do
aluno. Jd para o pedagogo em si, a Inlernel serd importante
para ihe auxiliar nos plangamentos educacionais, por
exemplo. Com isso podemos dizer que o propdsilo da
lecnologia na educacdo contribui de manegira que para a
escola e os participantes desta, no gue diz respeito a

superagdo de seus limites”. (Prof. Jimmy Peterson)
Texto extraido do site:

http:fwanw consciencia.orgfforum/ioutros-topicosfa-importancia-da-
internet-para- educacao-(pedagogia)-iesm-Zo-periodol Acessado em
04.02.2011.

Reflexdo para o Educador: Desafios da Internet para o Professor

O professor da USP José Manuel Moran, diz, em seu artigo, gue a rede
eletrinica traz desafios e incertezas, mas também novas possibilidades nas
relacoes pedagogicas. Especificamente no trabalho do professor, ela vem para
facilitar e aqgilizar de diversas formas: na preparacéo da aula, ja que oferece um
nomero maior de informacgdes; no acesso a outros profissionais da drea,
promovendo a troca de experiéncia e conteddo; e finalmente, dando espaco &
uma comunicacao maior entre professor e aluno fora do ambiente de sala de
aula.

Cabe ao professor passar ao aluno a ofientagao necessario no uso desse
recurso, verificando a wveracidade das informacoes colhidas, bem como o
cuidado na apropriacao de tais informacoes.

Um dos grandes desaflios que essa nova lecnologia impoe ao docenle é a
sensibilidade de perceber se o conteudo trazido pelo aluno, foi realmente
produzido por ele, ou simplesmente fruto de um mal-uso do recurso da Internet.
Isso naturalmente impoe que este professor realmente conhega o seu aluno, a sua
redacao, a sua evolugao em sala de aula. E uma demonstracao de fue a
tecnologia ela nao vem necessariamente para dificultar as relagoes humanas, ou
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neste caso especificamente, as relagoes professor e aluno; pode ser usada como
aliada promovendo uma maior interacao entre ambos.

Em relagao ao discents, funciona como ampliadora do campo de
pesquisa. Ha um universo maior de informacoes e também de pessoas, para a
ohtencao de conhecimento. Cabe ao aluno ter a consciéncia, ou senso ético, de
nao fazer uso de 140 importante recurso de uma maneira irresponsavel, mas sim
usando-o sempre como aliado, como facillador na sua oblencio de
conhecimento.

E uma nova ferramenta que nao pode ser ignorada. O professor que abre
maco dela esta fadado a estagnagao e ostracismo. O aluno gue nao tem acesso,
corre o risco de nao acompanhar o ritmo. Poderia dizer que a Intemel se tornou
um elemento imprescindivel para a educacao. Sem divida seu uso exige mais
de todas as partes, mas, também, a vasta gama de vantagens que acarrela nao

pode ser ignorada.

Texto extraido do sita:

hip=iwnw faced.ufba.bri-menandro/disciplinasiedc 287_2004_1/edc287_marco_200
dfcamila_thim Acessado em 04.02.2011.

Como fazer?

1. Escolha dos participantes: Apos o processo selelivo, os membros do

clube irao fazer a eleicdo para os cargos de gestao do clube.

2. Aula inicial: Mo inicio da implantagao do clube, & sugerido que se tenha
um momento de debate entre os estudantes selecionados para o clube e

um Educador, onde serdo comentados os seguintes temas:
» Alimportancia da internet em nossa vida;

« O uso inteligente dos recursos da internet;
+ Dicas de uso de redes sociais — Material de apoio: Anexo 2 — Dicas

de uso das redes sociais,

Antes de os jovens iniciarem de fato o clube, & imprescindivel que eles entendam a
importancia do uso consciente das ferramentas gue serdo disponibilizadas para gue eles
n&o usem o tempo do clube para ficar apenas “navegando™ na internet sem um objetivo
especifico. Este debate deverd despertar esta consciéncia nos jovens. Assim, a presenca
de um Educador para conduzir este primeiro momento sera primordial. Deve-se tambem
alertar os estudantes participantes do clube gue, se o trabalho nao for conduzido de
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maneira produtiva (sem foco), ou seja, se eles nao usarem o momento do clube para
realmente fazer as atividades propostas e ficarem “batendo papo”™ no Orkut e MSN, outras
pessoas serao selecionadas para fazer parte do clube, e se os esludantes ndo se

conscientizarem dos objetivos do clube, o mesmo poderd ser dissolvido.

3. Estruturacao do clube: Apos o passo anterior, os estudantes agora
darao continuidade a estruturacao do clube, Sugerimos as seguintes
acoes:

Elei¢ao: Para o bom andamento do trabalho, serd necessario eleger entre os
Jovens alguns deles para serem responsaveis pelas areas a serem criadas no
clube. Devemos sempre lembrar aos jovens neste momento de eleicao que os
cargos criados servem para facilitar o planejamento e gerenciamento das
atividades do clube. Segue abaixo sugestoes de cargos e de selores:
Coordenador geral: Escolher um estudante para ser o Coordenador geral da
equipe. Este serd responsdvel pela equipe do clube, pelo andamento e
gerenciamento das atividades.

Relagoes Publicas: Escolher um esludante parta ser responsdvel por este
setor. Este setor poderd fazer o markentig do clube, buscar parcerias na escola
& parcerias exlernas para cuslear possiveis despesas do clube.

Equipe de campo: Escolher um estudante para coordenar os trabalhos da equipe de
campo. Esta equipe sera responsdvel por trazer ideias de noticias para serem
divulgadas nas redes sociais, e deverd estar sempre antenado com as novidades da
escola e em contato com a equipe gestora e corpo docente para pedir sugestdes de
publicagoes.

Equipe de atualizagao: Escolher um estudante para coordenar os trabalhos da equipe
de atualzagdo. Esta equipe fard toda a atuahzacao das redes sociais com as
informacies obtidas pela equipe de campo.

Divisdo das atividades: Apds a escolha dos responsdvels por cada setor, deve-se

alocar os demais participantes nestes setores de acordo com o perfil de cada um.

Criagao das redes sociais: A primeira atuagao dos jovens serd a criagao de paginas

para a escola nas redes sociais;

Encontros semanais: Nos encontros semanais, os estudantes deverao:
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Atualizagao das redes sociais com falos e nolicias relevantes para a

comunidade escolar: Para realizar as atualizacoes das redes sociais. Além de

noticias, pode-se postar também engueles sobre algum assunto relevante, como

algum acontecimento

— acontecimentos econdmicos, sociais, académicos, dia-a-dia da comunidade

escolar, elc.;

Dicas:

_ realizar uma reuniao de planejamento para o proximo encontro

(divisdo das atividades a serem realizadas durante a semana,
verificacao das atividades realizadas duranie o encontro, etc.

O clube de redes sociais pode fazer uma parceria com o clube do
jornal para criar uma edicao virual do jornal e divulgar nas redes
sociais, e também contribuir com o clube do jornal na divulgagao de
noticias, eventos, etc.;

A equipe gestora e os demais Professores deverdo acompanhar os
trabalhos desenvolvidos por este clube para garantir gue os
esiudantes estao fazendo um uso correto das redes sociais. Esse
acompanhamento nao deve ser uma fiscalizagao, e sim um trabalho
fue visa ajudar os jovens a estarem cada vez mais consciente do uso
correto das ferramentas disponibilizadas. Pode-se estar sempre
acompanhando as publicactes feitas pelos estudantes nas redes
sociais, e também os Professores podem acompanhar as reunioes do
clube (sem interferir no trabalho) como apoio.

A escola precisa oferecer os recursos necessarios para a realizacao
dos trabalhos deste clube — computadores, espaco para realizacio
das reunioes, materiais de escritario (folhas, lapis, etc.);

A equipe gestora devera eslar sempre em contato com este clube
para usar os perfis das redes sociais criadas pelos estudantes para

divulgar noticias importantes para a comunidade escolar e para a

sociedade como um todo;

O clube de redes sociais, assim como o Clube do jornal, podera ser
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“‘convocado” para cobrir os eventos e festividades da escola para postar nas
redes;

ATENGCAO: Os Professores & a equipe gestora devem garantir que oS
esludantes participantes deste clube cumpram as regras de uso das redes
sociais. Fatos como difamacao, cyberbullying, veiculagao de conteddos
inadequados, elc., devem ser tratados imediatamente. Para evilar estes tipos de
divulgacoes, & imprescindivel gue o conteddo publicado pelos jovens seja
acompanhados sempre.

OBS: O clube de redes sociais ndo sera uma “copia” do clube do jornal, sera
apenas outro meio de comunicacac a ser utilizado pelos estudantes para
divulgar as noticias. O ideal € estimular a parceria entre estes dois clubes, para
gue as atividades destes estejam alinhadas para que nao haja repelicao de
rabalhos (os dois grupos estarem fazendo o mesmao trabalho). As redes sociais
deverao ser um meio de veiculacao das noticias do clube do jornal, mas também
lerd sua propria aluacao através das enqueles langadas nas redes sociais e
fazendo com gque as noticias da escola possa ser divulgada para pessoas que
nao fazem pare da comunidade escolar, e também dar maior repercussac nas
noticias e falos relevantes no contexlo econodmico, social, politico, etc. o rabalho
destes dois clubes parecem ser similar, mas o clube de redes sociais dara maior
amplitude de divulgacao as informagoes coletadas pelos jovens.

Lembramos também do objetivo inicial do clube de redes sociais de
despertar nos jovens a imporancia do uso consciente da intermnel e suas
ferramentas. Através do trabalho desenvolvido neste clube, os estudantes
consequirao perceber a utilidade da internet como meio de comunicagao, como
fonte de pesquisa e estudos, fonte muito eficaz de conhecimentos, de
entretenimento, de noticias, enfim, o que se espera & que os esludantes passem
a ver a internel fonte de informacoes e que precisa ser utilizada de maneira
CONSCiente.
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ANEXO 2
~ Cronograma
PERIODO ACAD RESPONSAVEL | OBSERVACAO
Janeiro a abril | Aulas estruturadas | Professor do Material Complementar.
Protagonismo
Juvenil (PJ)
Margo Processo de escolha Gestor 0 processo de escolha dos
dos Lideres de fideres de “'“”f"" e
formacao em lideranca esta
Turmas diretamente relacionada ao
Gestor, atraves das
reunioes de lideres.
Maio Escolha dos Clubes | Estudantes, Consultar o material de
Juvenis Professor do PJ e |Orientacoes Pedagogicas
Coordenacao do
Nucleo
Diversificado
Maio/junho Elaboragao do Plano | Estudantes, Consultar o material de
de Acao dos Clubes | Professor do PJ e | Orientagtes Pedagdgicas
Juvenis Coordenacao do
Mocleo
Diversificado
Agosto a Execucaoe Estudanites, Consultar o material de
dezembro avaliacao do Plano Frofessor do PJ e  |Orientactoes Pedagogicas
de Acao dos Clubes
coordenacao do
Nucleo
Diversificado
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ANEXO 3

L
o
L
el

Questiondrio de Avaliacao continua dos Clubes

Ap6s a estruturagao e durante o andamento dos Clubes Juvenis & importante

fazer as sequintes perguntas:

1

2

- Tudo estd acontecendo conforme fol planejado?

- Os resultados sao agueles esperados?

- As datas definidas serao alcangadas?

- O trabalho esta sendo positivo em todos os aspectos?
- A comunicagao com a equipe estd acontecenda?

- Todos estao executando bem as fungoes?

- Conseguimos perceber algum ponto fraco?

- O que fazer para melhorar?

- O gue nao estd funcionando direito?

10 - As estralégias utilizadas foram adequadas para alcancar os

objetivos?

11 - As pessoas sabem fazer a sua tarefa?

12 - O que & preciso fazer para corrigir os furos encontrados?

13 - Com guem podemaos contar?

14 — Como esta sendo a participacao de todos na elaboragao do Plano

de

Acao do Clube?

60



ANEXO 4
EXEMPLO DE PLANO DE ACAO

O Plano de Acao do Clube JAP - Jovens em Acao pelo Patriménio ﬂ

Visao
Awar como um Clube fundamental para apoiar e proleger o pawrimanio escolar, sendo
exemplo para toda a comunidade.

Valores
Etica, honestidade, responsabilidade, harmonia, transparéncia, respeito.

Missao

Desenvolver a educacao patrimonial por meio de conscientizacao e acoes
educativas, atuando na formacgao cidada dos estudantes na escola a fim de
incrementar a visao de preservacao dos espacos sociais e naturais.

Objetivos

» Divulgar, empreender e executar a educacao patrimonial nas escolas;
sensibilizar as pessoas acerca da importancia da preservacao do
patriménio nos diversos ambientes de convivéncia social e cultural da
escola.

* Fornalecer poliicas educacionais e acdes politico-pedagogicas na
implantagao de recursos que subsidiem praticas instrutivas de
preservacan.

Resultados esperados
» Erradicar a cultura da depredacao e do mau uso dos equipamentos na
escola;
= Criar uma cultura de respeito entre as pessoas € 05 espacos nos quais
eslao inseridas;
* Fomentar espacos de compartilhamento de experiéncias e de
conhecimento com Grgaos que trabalhem essa tematica.
Prioridades
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* Pesquisar o cuslo da escola na manutengao dos ambientes e
equipamentos;

* Fazer um levantamento da quantidade de objetos guebrados.

Estratégias
Criar campanhas para divulgacao do Clube.

Funcgoes
» Coordenador Geral;
* Equipe de Pesquisas; 0 Equipe de Comunicacao;
* Equipe de Recursos Humanos.

Resultados alcancados:
» Participacao no Acolhimento dos novos estudantes realizado no inicio
do ano;
» Participacao em 80% das Reunites de Pais e Meslres;
* Realizacao de 5 campanhas em beneficio da preservacao do patriménio;

0 Diminuigao em 90% dos eguipamentos quebrados.
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